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Introduktion

Trivsel blandt erhvervsskoleelever har de seneste dr fdet
stor opmeerksomhed - bdde politisk, i medierne, blandt
virksomheder og pd skolerne. Samtidig star
uddannelseslandskabet i Danmark over for markante
forandringer. Med nye reformer og etableringen af EPX
(erhvervs- og professionsrettet gymnasium) sendres unges
uddannelsesmuligheder og veje gennem
uddannelsessystemet (Bgrne- og Undervisningsministeriet,
20250).

Parallelt med disse sendringer forventes antallet af
fagleerte i arbejdsstyrken at falde med ca. 130.000 frem
mod 2035, samtidig med at ungdomsdrgangene falder
(Dansk Arbejdsgiverforening, 2025; Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2024). Det @ger behovet for
bdde aft tiltraekke flere unge til erhvervsuddannelserne og
sikre, at de gennemfgrer deres uddannelse.

I denne sammenhaeng spiller elevernes frivsel og
tilknytning til uddannelsen en central rolle. Forskning viser,
at elevernes trivsel har betydning for frafald, og at
relationer, inklusion, stette og oplevelsen af meningsfuld
undervisning er centrale for, om de udvikler tilharsforhold
til uddannelsen (Mariager-Anderson et al., 2020; Slottved
et al., 2020; Slottved et al., 2022; Hersom et al., 2019; EVA,
2021).

Nar uddannelseslandskabet sendrer sig, bliver det derfor
endnu vigtigere at forstd, hvad det er, unge faktisk frives i
- og hvilke faktorer der skaber steerk filknytning til skolen
og uddannelsesforlgbet.

Denne rapport har fil formdl at formidle et staerkt
vidensgrundlag om trivsel blandt erhvervsskoleelever.
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Indsigterne kan bruges til at udvikle indsatser, der styrker
bdde elevernes trivsel og deres tilknytning til uddannelsen -
og dermed bidrage til at sikre fremtidens fagleerte
arbejdskraft.

Rapporten tager udgangspunkt i mere end 57.000 sékaldte
‘mikromdlinger’ indsamlet pé& tveers af 11 erhvervsskoler i
Projekt Fastholdelse gennem Social Bzeredygtighed pd EUD
(PSB). Her har eleverne 3-5 gange i lgbet af GF1 og GF2 i
perioden januar 2023 til og med december 2025 besvaret
spergsmadl vedrerende deres faglige, sociale og personlige
frivsel. Derudover er analysen beriget med
baggrundsvariable om lgbende frafald, ken, holdsterrelser
og alder, som ger det muligt at undersege, hvordan det
pavirker elevernes trivsel, tilkknytning og i sidste ende
gennemfarsel.

Sidelgbende med mikromdlingerne har de 11 skoler igangsat
en raekke trivselsfremmende aktiviteter, hvoraf udvalgte er
beskrevet og effekten af dem vurderet, s andre med fordel
kan overfgre de succesfulde tiltag til egen skole.

Dataseettets omfattende sterrelse - som ogsd inkluderer
mere end 131.000 elevkommentarer - giver med andre ord
et helt unikt og detaljeret indblik i elevernes oplevelse af
bl.a. uddannelsen, skolen, klassemiljget og underviserne.
Analysen kan derfor ogsd anskues som en aktuel
“femperaturmdling”, der tager laeseren helt taet pd den
nuveerende generatfion af erhvervsskoleelever og deres
bekymringer og begejstringer om skolelivet.

Hvem er CompanYoung?

Rapporten er udarbejdet af CompanYoung, som er et
konsulenthus specialiseret i tiltraekning og tilknytning af
unge til uddannelsesinstitutioner, virksomheder og
brancher.

Hvert ar foretager CompanYoung omfattende
undersggelser af unges valg af uddannelse og karriere.
Vidensgrundlaget danner grundlag for bade rddgivning og
eksekvering af projekter inden for tiltreekning, rekruttering,
tilknytning og mindsket frafald blandt elever, leerlinge og
medarbejdere.

CompanYoung har udviklet platformen StudentPulse, som
er brugt til at indsamle data (mikromdlinger) i denne
rapport. Derudover har CompanYoung leveret rédgivning
og freening i anvendelsen af mikromdlinger pd de
deltagende erhvervsskoler i PSB-projektet.



Executive summary

Intro og baggrund

Rapporten bygger pd et useedvanligt steerkt datagrundlag
fra PSB-projektet, hvor 11 erhvervsskoler i Region
Midtjylland har arbejdet med Igbende mikromdlinger af
elevernes sociale, faglige og personlige trivsel. Analysen
omfatter 57.522 besvarelser, 131.703 elevkommentarer og
baggrundsdata om blandt andet frafald, ken, alder og
holdsterrelse fra perioden 2023-2025. Det giver et solidf og
aktuelf billede af, hvad der styrker trivsel og tilknytning
blandt erhvervsskoleelever, og hvad der udfordrer dem i
hverdagen.

Hvad skaber trivsel og glaede ved skolegangen?
Rapportens hovedresultat er klart: Det staerkeste greb ftil af
@ge elevernes trivsel er klassens sociale dynamik. Nar
elevernes glaede ved klassen g@ges, stiger sandsynligheden
markant for, at de ogsd er glade for skolen som helhed.
Derudover har undervisningsformen, relationerne fil lserere
og vejledere, virkelighedsneer undervisning og ro omkring
preover tydelig betydning.

Samlet tegner analysen et overvejende positivt billede: 45
% af EUD-eleverne er grundleeggende “begejstrede” for at
gd pd deres skole og frives godt, mens 40 % af eleverne er
“tilfredse” og fremhaever enkelte forbedringspunkter. 15 %
af eleverne er “skeptiske” og fremhzaever en raekke nega-
tive elementer, som ger, at de ikke er glade for skolen og
ikke trives.

Tendenser fra 130.000 elevkommentarer
Elevkommentarerne viser, at mistrivsel isser haenger
sammen med sfgj og uro i undervisningen, manglende
leererstotte og uklare rammer i hverdagen. Omvendt peger
de positive kommentarer pd, at trivsel vokser, ndr eleverne
oplever et trygt klassefaellesskab, engagerede og fil-
geengelige laerere samt undervisning, der er varieret og
tydeligt koblet til praksis.

Kommentarerne peger samlet pd, at trivsel ikke skabes af
enkeltst@ende tiltag alene, men af en hverdag med ro,
struktur, respektfulde relationer og et velfungerende
feellesskab.

Aktiviteter der ager trivslen og gennemforsel

I Iebet af PSB-projektet har de deltagende skoler udviklet
og afprevet en raekke akfiviteter med det formdl at styrke
elevernes faglige, sociale og personlige trivsel. Ved at
koble data om aktiviteter, mikromdlinger og frafald har vi
nu en unik mulighed for at idenftificere de hold, der har
deltaget i en aktivitet, og undersgge, om deres
trivselsscore og frafald udvikler sig anderledes end i det
ovrige dataseet.

Effektvurderingen peger pd, at nogle aktiviteter skiller sig
tydeligt positivt ud. Seerligt ‘Preboarding’, ‘Godt i gang pd
GF2’ og ‘Udvikling af leererroller og metoder’ er forbundet
med hgjere trivsel og sterre forventning om at fortsaette
uddannelsen. ‘Trivselspiloter’ viser ogsd lovende resultater,
men bygger pd et meget lille deltagerantal og skal derfor
tolkes mere forsigtigt. Samftidig viser frafaldsanalysen, af
flere aktiviteter haenger sammen med lavere Igbende fra-
fald, iseer ‘Digital trivsel pd GF1’, ‘Godt i gang pd GF1’ og
‘Trivselspiloter’. Samlet peger resultaterne pd, at aktiviteter
med fokus pd den gode opstart, leererpraksis og hverdags-
neer stgtte ser ud fil at have sterst effekt.

Perspektivering

Resultaterne giver vigfig viden ind i en tid, hvor den
kommende EPX vil eendre uddannelseslandskabet markant.
Hvis erhvervsrettede uddannelser ogsd fremover skal veere
attraktive og fastholde flere unge, peger rapporten pd
noget centralt: Trivsel skal teenkes ind i selve uddannelses-
designet som en grundleeggende del af, hvordan uddan-
nelsen organiseres.

Analysen viser tydeligt, at elevernes trivsel og tilknytning i
hgj grad formes af klassens sociale dynamik, tydelige ram-
mer i undervisningen, filgaengelige leerere og undervisning,
der opleves som meningsfuld og praksisnaer. Det er fakforer,
der skabes i den daglige struktur omkring undervisningen
og i leererens paedagogiske praksis - ikke gennem enkelt-
st@ende frivselsindsatser.

Hvis EPX skal lykkes med at samle en bredere og mere
sammensat elevgruppe - og samtidig tilknytte flere unge fil
uddannelsen - seefter rapportens resultater to tykke streger
under vigftigheden af stabile klassefaellesskaber, steerke
leerer-elev-relationer og en undervisning, der tydeligt kobler
teori og praksis.

& 57.522 besvarelser

@ 131.703 kommentarer

il 412.329 datapunkter

Analysen baserer sig pd et omfattende dataseet
indsamlet blandt GF1 og GF2-elever pd tveers af 11
erhvervsskoler.
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Baggrund

Kort introduktion til PSB-projektet

Hovedformalet med Projektet Fastholdelse gennem Social
Baeredygtighed pd EUD (PSB) er at gge gennemfarelsen
pd GF1 og GF2 pd erhvervsuddann- elserne i Region
Midtjylland. Projektet fokuserer bl.a. szerligt pd de elever,
som ikke modtager SPS-stgtte, men som ogsd kan std
over for personlige, sociale og/eller faglige udfordringer.
Partnerskolerne er College360, Den Jyske
Hdandveerkerskole, Herningsholm, Learnmark, Mercantec,
Skive College, Tradium, UddannelsesCenter Ringkabing
Skjern, Uddannelsescenter Holstebro, Viden Djurs og
AARHUS TECH. Tilsammen har de ca. 72 % af Region
Midtjyllands EUD-elever (baseline 2020/2021). PSB
arbejder med en kombination af lgbende mikromdlinger
pé trivsel, igangseettelse af trivselsfremmende ftiltag,
kompetenceudvikling af undervisere og et feelles ansvar
for social baeredygtighed, som sikrer lige muligheder for
kvalitetsuddannelse.

Rapport 2 af 2: Hvad er nyt i denne udgave?

I starten af 2025 udgav CompanYoung den ferste rapport,
som baserede sig pd data indsamlet i perioden januar
2023 til og med juni 2024 i PSB-projektet (i alt ca. 29.000
besvarelser). I denne rapport er der tilfgjet tre storre
elementer:

For det ferste indeholder rapporten nu al data for hele
PSB-projektet, dvs. perioden januar 2023 til og med

december 2025 og dermed ca. den dobbelte datamaengde.

For det andet er rapporten beriget med baggrundsdata

om lgbende frafald, ken, holdsterrelser og alder, som ger
det muligt at unders@ge, hvordan det pdvirker elevernes

trivsel, tilknytning og i sidste ende gennemfarsel.

For det tredje indeholder denne rapport beskrivelser og
effektvurderinger af den raekke aktiviteter, som er
igangsat sidelgbende med mikromalingerne i PSB-
projektet. Pga. det omfattende datasaet, hvor der lgbende
over fid er indsamlet mikromdlinger, er det nu muligt at
isolere deltagerholdene og sammenligne deres besvarelser
med den gvrige gruppe og dermed vurdere effekten af
aktiviteterne.

Hvad er mikromalinger?

Mikromadlinger er korte og mdlrettede surveys indsamlet
med veerktgjet StudentPulse. Det bruges til at opnd lgbende
indsigt i elevers trivsel og i modseetning til traditionelle
surveys (fx ETU’en, som udferes drligt), foretages mikro-
madlinger lebende ca. 1 gang hver mdned for at kunne
reagere hurtigt pd elevernes input.

Formdlet med mikromalinger er at f& en umiddelbar
forstdelse af elevers trivsel i realtid og dermed identificere,
hvad der fungerer godt, og spotte udfordringer, inden de
udvikler sig til alvorlige problemer og risiko for frafald.

Mikromdlingerne giver skolerne mulighed for at mdlrette
indsatser mod elever eller grupper, der viser tegn pé
mistrivsel, og at skabe et mere dynamisk og responsivt
leeringsmiljg, hvor “elevernes stemme” heres lgbende, og
stgtte gives, ndr behovet opstar.

Spergsmdlsformuleringerne i mikromdlingerne er udvalgt i
samarbejde med de deltagende skoler i PSB-projektet med
henblik p& handling her og nu. Spergsmdlene er med andre
ord ikke udvalgt med denne analyse for gje - analysen er
underlagt de potentialer og udfordringer, som datagrund-
laget indeholder.



Sadan har vi undersegt trivsel
blandt erhvervsskoleelever

I analysen fokuserer vi pd trivsel i en uddannelseskontekst,
og her peger flere undersggelser pd, at seerligt sociale,
faglige og (hvad vi har valgt at kalde) personlige aspekter
har betydning for elevernes samlede frivsel (EVA, 2019;
EVA, 2021).

Det sociale aspekt deekker over de feellesskaber, som
eleverne kan vaere en del af. Det faglige aspekt daekker
over undervisningsformen, elevens evne til at forstd og
felge med i undervisningen samt dens anvendelighed i
praksis. Det personlige aspekt daekker over adgangen il
stette og vejledning samt felelsen af ‘ro i maven’ op fil
prover.

Trivselsmodellen nedenfor illustrerer de tre trivselsaspekter
og de underliggende faenomener, der konkret er spurgt ind
til i mikromdlingerne. De sociale, faglige og personlige
aspekter af frivsel vil tilsammen give en bred indsigt i
elevernes generelle trivsel, og de pdvirker alle tre elevernes
gleede ved at gd pd skolen. Derudover spgrges der ogsd ind
til elevernes forventninger om at fortsaette p& uddannelsen.
De konkrete spgrgsmal anvendt i mikromdlingerne findes
under afsnittet ‘Spargeramme’. Se ogsd afsnittet ‘Variable:
Hvilke trivselsparametre undersgges?’ for en illustration af
sammenhaengen mellem de undersggte frivselsparametre.

Figur 1. Trivselsmodellen med de undersggte trivselsparametre
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Spergeramme

Spergsmadlsformuleringerne i mikromdlingerne er udvalgt i

samarbejde med de deltagende skoler i PSB-projektet med

henblik p& handling her og nu over for eleverne. Derfor er
der blandt andeft justeret i formuleringerne undervejs i
projektet (markeret med gren skrift) for at @ge elevernes
forstdelse og omseetteligheden af deres input til handling.

Spergeramme, forar og efterdar 2023

Jeg er glad for at ga pa [skolenavn]

0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

0-6: Kunne [skolenavn] gere noget anderledes, der
ville gere dig gladere for at gd i skole hos os?

7-10: Kan du beskrive en seerlig arsag til, at du er glad
for at gd pa (org)?

Jeg forventer at fortsaette pa hovedforigbet

0-10 (Helt uenig - helt enig)

0-6: Hvad er den primaere drsag til at du ikke i hgjere
grad forventer at fortssette?

7-8: Hvad skal der til for, at du i hejere grad forventer
at fortseette?

Jeg er glad for min klasse

0-10 (Helt uenig - helt enig)

0-6: Hvad skal der til for, at du far det endnu bedre
med din klasse?

Jeg foler, at jeg kan ga til en lrer, hvis jeg har
brug for hjzlp eller stotte

0-10 (Helt uenig - helt enig)

0-6: Hvad er den primaere drsag til dette?

Mdden undervisningen foregdr pa, ger det nemt for
mig at lzere og forsta de ting vi gennemgar

0-10 (Helt uenig - helt enig)

0-6: Hvordan skal undervisningen andres, s det bliver
nemmere for dig?

7-8: Hvad skal der til, for at undervisningen bliver
endnu bedre?

9-10: Kan du uddybe, hvad du finder szerligt godt?

Det, jeg lzerer i undervisningen, kan jeg bruge i mit
kommende arbejdsliv
0-10 (Helt uenig - helt enig)

Jeg har ro i maven ift. de kommende prover

0-10 (Helt uenig - Helt enig). Eleverne sparges kun til
dette pa mdling 4 og 5.

0-6: Kan du uddybe, hvorfor du ikke har ro i maven?

Skalaen er angivet i kursiv, og de opfelgende spargsmadl
med mulighed for at uddybe i dbent felt er angivet under
hvert hovedspargsmdl. Bemeerk, at det opfelgende
spergsmadl afhaenger af scoren angivet pé
hovedspgrgsmdlet.

Justeret spgrgeramme, forar 2024
Justeringer er markeret med red skrift.

Jeg er glad for at ga pa (org)

0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

0-6: Kunne (org) gere noget anderledes, der ville gere
dig gladere for at gd i skole hos os?

7-10: Hvorfor er du glad for at g& pd (org)?

Jeg forventer at starte i en lereplads efter
grundforigbet eller EUX

0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

0-6: Hvorfor er du ikke sikker pd, om du starter i en
leereplads?

7-8: Hvad kunne gere dig mere sikker pa, om du starter
i en lereplads?

Jeg er glad for min klasse

0-10 (Helt uenig - helt enig)

0-6: Hvad skal der til for, at du far det endnu bedre med
din klasse?

Jeg foler, at jeg kan ga til en laerer eller vejleder,
hvis jeg har brug for hjzlp eller stotte

0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

0-6: Hvad er grunden til dette?

Den made, undervisningen foregar pad, passer godt
til mig

0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

0-8: Hvad kunne gere undervisningen endnu bedre?
9-10: Hvad fungerer seerligt godt i undervisningen?

Det, jeg laerer i undervisningen, kan jeg bruge pa en
kommende lxreplads
0-10 (Slet ikke - fuldt ud)

Jeg har ro i maven ift. de kommende prover

0-10 (Helt uenig - Helt enig). Eleverne sparges kun til
dette pd mdling 4 og 5.

0-6: Kan du uddybe, hvorfor du ikke har ro i maven?



Datagrundlag og -behandling

Mikromalinger

Der er indsamlet i alt 57.522 besvarelser fra elever i
perioden januar 2023 til og med december 2025. I samme
periode er der indsamlet 131.703 kommentarer fra
eleverne.

Resultaterne deles op i seks halvér. Hvert halvér svarer til
ét forlgb pd enten grundforlgb 1 (GF1) eller grundforlgb 2
(GF2). Samtidig ser vi pd udviklingen over tid, efterhdnden
som mikromdlingerne bliver en fast del af skolernes
arbejde. Det giver skolerne mulighed for lgbende at tage
handling pé elevernes trivsel.

Mikromdlingerne er besvaret som illustreret i figuren
herunder: Op til fem gange p& GF2 og tre gange p& GF1.
P& GF2 har mdling 2 og 4 veeret frivillige at gennemfere,
hvorfor der som minimum er svaret tre gange i lzbet af
GF2. Disse falder som mdling 1, 3 og 5 for at sikre at hele
forlgbet er daekket ind. Dette afspejles i antallet af
besvarelser, som er hgjest pd disse tre malinger.

Alle halvdr i projektet har opndet god tilslutning, hvilket
sikrer et validt datagrundlag. Besvarelserne er forholdsvist
ligeligt fordelt mellem de seks mdlingsperioder - dog med
sterst volumen i efterdret. Der ses en stabil fordeling
mellem antal besvarelser og tilgang pd skolerne i de
pdgaeldende perioder (Bgrne- og Undervisningsministeriet,
2025).

Volumen af elever pd GF2 er vaesentligt sterre end pd GF1,
hvilket ogsd afspejles i besvarelserne, idet 42.213 af
besvarelserne stammer fra elever pd GF2, hvor de
resterende 15.309 stammer fra elever p& GF1.

Studieadministrativt data (baggrundsvariable)
Mikromdlingerne er beriget med studieadministrativt data
pd holdniveau og det benyttes til at beskrive centrale
karakteristika pd de hold, eleverne gdr pd samt frafald for
de enkelfe hold. Konkret er hvert svar koblet til data om
holdsterrelse, kensfordeling, gennemsnitsalder og gen-
nemsnitligt frafald siden seneste mdling (antal) samt antal
maend/kvinder som grundlag for kensfordelingen.
Opdelingen i kgn er foretaget af skolernes studieadmini-
strative systemer og sendt til Companyoung ifm.
udarbejdelse af analysen.

Formdlet er at undersage, om disse baggrundsforhold har
betydning for de menstre, vi ser i trivselsdata. Mere
konkret bruges berigelsen til:

1) af undersgge, om udviklingen i trivsel og frafald
ser anderledes ud, hvor der er gennemfart
aktiviteter.

2) af undersgge, om trivsel og frafald varierer med

holdsterrelse, ken, alder og frafald.

& 57.522 besvarelser

e 131.703
kommentarer

i 412.329 datapunkter

Der er indhentet studieadministrativt data fra 10 ud af 11
skoler for hele projektperioden (2023-2025). I alt er der
koblet studieadministrative oplysninger p& 35.409
besvarelser. Den primaere drsag til manglende kobling er
fejlagtige eller inkonsistente angivelser af holdnavne.
Datakvaliteten vurderes som tilfredsstillende, idet
koblingsgraden er hgj, og bortfaldet ikke systematisk
knytter sig til bestemte skoler, perioder eller hovedomrdder.
Det styrker analysens validitet og giver et solidt grundlag
for at identificere manstre og forskelle pd tveers af
organisatoriske enheder. Det studieadministrative data er
opgjort pd holdniveau og indhentet i samme periode, som
trivselsmadlingerne er gennemfert pd den enkelte skole,
hvilket sikrer fidsmaessig sammenhaeng mellem de to
datakilder.

Ndar de studieadministrative data indgdr i analyserne,
kategoriseres holdsterrelse og kensfordeling ud fra kvartiler.
Nedre kvartil (0-25. percentil), midterinterval (25.-75.
percentil) og @vre kvartil (75.-100. percentil), svarende til en
25-50-25-fordeling. Alder er opdelt i tre kategorier (under 18
ar, 18-24 &r og 25 ar eller derover), og lgbende frafald er
opdelt i tre grupper ud fra tertiler (Nederste, midterste og
overste tredjedel).

Interviews

I okftober 2024 blev der afholdt i alt 5 fokusgruppe-
interviews med elever, som gér pd grundforleb pd en af de
11 deltagende erhvervsskoler. Et af disse fokusgruppe-
inferviews er med elever fra GF1.

De fire gvrige fokusgruppeinterviews er med elever fra GF2
fra hver af de fire fagretninger. De er gennemfort online, og
grupperne bestod af 2 til 6 elever fra samme fagretning,
men fra forskellige skoler og uddannelser.

I februar 2026 er der gennemfert 5 enkeltinterviews med
projektledere og undervisere, som har deltaget i de
udvalgte trivselsfremmende aktiviteter.



Figur 2. Illustration af indsamlingstidspunkter for mikromdlinger
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Databehandling

Rapporten baseres pd kvantitativ databehandling, som
afdeekker tendenser i trivselsparametrene og deres
udvikling over fid. Derudover benyttes linezere og logistiske
regressionsmodeller til at afdaekke inferne afhaengigheder
mellem trivselsparametre, hvilket kan veere et medvirkende
veerktej i prioriteringen og forstdelsen af elevernes trivsel
og tilknytning til skolen.

NG@r der i rapporten stdr stjerner (*) ved et resultat, viser
de, om en forskel er statistisk signifikant. Jo flere stjerner,
desto stgrre stafistisk sikkerhed for, at forskellen ikke
skyldes tilfeeldigheder.

Ud over den kvantitative dataanalyse foretages
omfattende analyser vha. AI af de skriftlige kommentarer,
som eleverne har givet i forbindelse med deres besvarelser
af mikromdlingerne.

Tabel 1. Antal besvarelser, pr. mdling og halvar

Q::SLrelser Maling1  Mdling2  Mdling 3
FgF“Z’)’ Atk 1.945 1.919 1.929
(EGfT:elgér 2023 1880 - 1.627
(EGfT:ezr)&r 2023 1540 1.284 1.365
Fg;‘z’)r Az 2.993 1.105 2.409
(EGfT:ell)'ér 2024 1964 - 1.475
(EGfT:ezr)ér 2024 1855 311 1.401
z’gF"z’)' AL 2.836 752 2117
:EGfT:ell)'ér 2025 2196 - 1.845
Efterar 2025 1865 287 1.226

(GF2)

Kilde: Egen tilvirkning

10

Kommentarerne er af hgj kvalitet og giver os desuden
mulighed for at validere deres forstéelse for de enkelte
trivselsparametre og deres relevans for eleverne.

Tabel 1 viser fordelingen af besvarelser pd de enkelte
mikromdlinger (1-5) inden for hvert halvér og forlgb
(GF1/GF2).

For GF2 ligger besvarelserne primeert pd maling 1, 3 og 5,
fordi disse mdlinger var obligatoriske at gennemfare i
PSB-projektet. Mdling 2 og 4 var frivillige og er derfor
gennemfert i faerre tilfaelde, hvilket giver et lavere antal
besvarelser.

For GF1 ses det, at mdling 2 og 4 har 0 besvarelser. Det
skyldes, at GF1-forlgb kun omfattede fre malinger pr. halvér,
og at mdling 2 og 4 derfor ikke indgdr.

Mdling 4 Mdling 5 Ialt Ko;:::fn'

1.813 1.379 8.985 15.848

- 1.330 4.837 8.498
1.187 927 6.303 13.539
830 1.886 9.223 25.661

- 1.480 4.919 12.727
229 1.283 5.079 13.355
239 2.022 7.966 20.733

- 1.511 5.552 9.820
226 1.053 4.657 9.199



o

De fire hovedomrader

Der er betydelig forskel pd elevgrupperne og uddan-
nelsesforlgbenes struktur pd tveers af erhvervsuddan-
nelserne. Derfor opdeles rapportens nggletal i de fire
hovedomrdader, som er defineret af Undervisningsmini-
steriet. Da der ikke er krav om, at grundforlgbets forste del
felger den officielle opdeling,

__________________________________________

Kontor, handel og
forretningsservice

Herunder ligger de uddannelser, som handler
om gkonomi, salg, administration, kundeservice
og planlaegning af events.

Uddannelserne kan bdade veere tilpasset
kontorfunktioner og onsite funktioner inden for
handel, finans eller skonomi.

__________________________________________

Fodevarer, jordbrug
og oplevelser

Herunder ligger de uddannelser, som
beskaeftiger sig med tilblivelsen af madvarer.
Uddannelserne straekker sig fra fremstillingen af
révarer, bearbejdning af fedevarer til
tilberedning og servering.

Yderligere rummer kategorien uddannelser
mdalrettet at skabe oplevelser og at yde service.
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behandles ikke-kategoriserbare forlgb uden filknyttet
hovedomrdde. Data behandles ogsd i én samlet pulje i de
tilfeelde, hvor det er relevant at vise en samlet forstdelse for
elevernes oplevelse af de forskellige frivsels- og
tilknytningaspekter til skolen.

___________________________________________

Teknologi, byggeri
og transport

Herunder er en lang reekke erhvervsuddannelser,
som er kendetegnet ved hdndvaerk, teknikker og
teknologier.

Uddannelserne er mdlrettet transport, byggeri og
industri indenfor eksempelvis maskiner og biler.
Derudover er der uddannelser, som er mdlrettet
teknologier inden for IT eller medier og
kommunikation. Slutteligt rummer kategorien
uddannelser mdlrettet rengering eller vagt.

___________________________________________

___________________________________________

Omsorg, sundhed
og padagogik

Herunder ligger de uddannelser, som retter sig
mod arbejdet med mennesker.

Uddannelserne kan bdde henvende sig til pleje
og sundhed, psedagogiske opgaver samt
arbejdet med velvaere som eksempelvis pleje af
hud og har.

F i g



Svarfordeling pa tvaers af hovedomraderne

Fordelingen pd tveers af hovedomrdderne afspejler den
reelle fordeling af eleverne pd de deltagende skoler. Her er
der et stort overtal af elever, der gdr pd uddannelser inden
for Teknologi, byggeri og transport. Naestflest besvarelser
kommer fra hovedomrddet Kontor, handel og
forretningsservice, mens Fadevarer, jordbrug og oplevelser
udger den naestmindste gruppe. Da SOSU-skolerne ikke er
en del af PSB-projektet, indgdr relativt f& elever fra
hovedomrédet Omsorg, sundhed

og paedagogik, hvor der pé tveers af de seks halvdr blot
indgér 1.901 besvarelser. Resultaterne fra dette
hovedomrdde er derfor underlagt en sterre usikkerhed.

Analysens datagrundlag anses som repraesentativ for
erhvervsskoleelever i Danmark ekskl. landbrug og
SOSU-omrédet.

Tabel 2. Fordelingen af besvarelser pd hovedomrdde pd GF1 og GF2 sammenholdt med elevfordeling landsplan

Samlet antal

Fordeling af Faktisk tilgang

besvarelser besvarelser (ekskl. SOSU)
Teknologi, byggeri og transport 42.569 76 % 60 %
Kontor, handel og forretningsservice 9.017 16 % 19 %
Fedevarer, jordbrug og oplevelser 2.400 4% 13 %
Omsorg, sundhed og pedagogik 1.901 3% 8 %

Kilde: Egen tilvirkning pd baggrund af Berne- og Undervisningsministeriet (2025b), Uddannelsesstatistik.

Tabel 3 viser fordelingen af besvarelser pd hovedomrdader
fordelt mellem GF1 og GF2. P& tveers af hovedomrdderne
kommer sterstedelen af besvarelserne fra elever pd GF2.
Andelen af besvarelser fra GF2 er seerligt hgj inden for
Fodevarer, jordbrug og oplevelser, hvor 84 % af

besvarelserne stammer fra GF2, efterfulgt af Teknologi,
byggeri og transport med 76 % og Kontor, handel og
forretningsservice med 68 %. Den mest jeevne fordeling ses
inden for Omsorg, sundhed og paedagogik, hvor 41 % af
besvarelserne kommer fra GF1 og 59 % fra GF2.

Tabel 3. Fordelingen af besvarelser pd hovedomrdde pd GF1 og GF2, pct.

Teknologi, byggeri og transport

Kontor, handel og forretningsservice

Fedevarer, jordbrug og oplevelser

Omsorg, sundhed og paedagogik

Anm.: N = 55.887 besvarelser
Kilde: Egen tilvirkning

GF 1 GF 2
24 % 76 %
32 % 68 %
16 % 84 %
41 % 59 %



Svarfordeling pa tvaers af hovedomraderne

Figur 3. Fordelingen af besvarelser p&d hovedomrdade for hver periode, pct.

77% 5 . 77%
80% 2 74% 74% 16% 75% 2
60%
40%
0 19% 18%
20% 16 L 15% .
5% 5% 5% 5% 5% 5%
- 4% - 4% - 4%
0%
2023 H1 2023 H2 2024 H1 2024 H2 2025 H1 2025 H2

Kontor, handel og forretningsservice

Anm.: N = 55.887 besvarelser
Kilde: Egen tilvirkning

Figur 3 viser fordelingen af besvarelser pd de fire hoved-
omréder for hver mdlingsperiode fra fgrste halvar (H1)
2023 til andet halvar (H2) 2025. Figuren viser en hgj grad
af stabilitet i fordelingen over tid. Teknologi, byggeri og
transport udger i alle perioder den klart sterste andel af
besvarelserne og ligger stabilt omkring tre fjerdedele af
det samlede datagrundlag (74-77 %). Kontor, handel og
forretningsservice udger den naeststgrste andel og varierer

i perioden mellem 14 og 19 %.

Teknologi, byggeri og transport
Omsorg, sundhed og peedagogik

Den stabile fordeling styrker analysens sammenlignelighed
pd tveers af malingsperioder, idet eendringer i de madlte
resultater i mindre grad kan filskrives forskydninger i
datagrundlagets sammenseaetning mellem hovedomrdader.
Dermed gges sandsynligheden for, at observerede
udviklinger i hgjere grad afspejler reelle sendringer i
elevernes oplevelser frem for variationer i, hvilke hoved-
omréder der indgdr i besvarelserne i de enkelte perioder.
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Fedevarer, jordbrug og oplevelse

Den stabile fordeling styrker analysens sammenlignelighed
pd tveers af mdlingsperioder, idet aendringer i de malte
resultater i mindre grad kan filskrives forskydninger i
datagrundlagets sammensaetning mellem hovedomrdader.
Dermed gges sandsynligheden for, at observerede
udviklinger i hgjere grad afspejler reelle sendringer i
elevernes oplevelser frem for variationer i, hvilke hoved-
omrdder der indgdr i besvarelserne i de enkelte perioder.



Tabel 4 viser et samlet overblik over, hvordan eleverne pé
de fire hovedomrdader samt p& grundforlgbene fordeler sig
pd de studieadministrative parametre, samt gennemsnit-
tet pd tveers.

Gennemsnitsalderen varierer betydeligt pd tveers af
hovedomrdder. Teknologi, byggeri og fransport har den
hgjeste gennemsnitsalder (25,9 &r), mens Kontor, handel
og forretningsservice (19,1 &r) samt Omsorg, sundhed og
paedagogik (19,9 ar) har de yngste elevgrupper. Det sam-
lede gennemsnit pd tveers af hovedomrdder er 24,2 @r. Ser
man pd grundforlgbene, er eleverne pd GF1 naturligvis
markant yngre (16,8 &r), mens eleverne pd GF2 er har en
gennemsnitsalder pd 26,8 dr.

Holdstarrelserne ligger pd omkring 24-31 elever i gen-
nemsnit. De sterste hold findes i Teknologi, byggeri og
fransport (30,6), mens Fadevarer, jordbrug og oplevelser
har de mindste (15,2). GF1 og GF2 ligger i den hgjere ende
af intervallet med gennemsnitlige holdsterrelser pd hen-
holdsvis 27,4 og 30,1 elever.

Der er store forskelle i kensfordelingen. Teknologi, byg-
geri og transport er markant mandsdomineret (89 %
meaend).

Omsorg, sundhed og psedagogik er tilsvarende kvinde-
domineret (86 % kvinder). Kontor, handel og forretnings-
service samt Fgdevarer, jordbrug og oplevelser har en mere
balanceret kensfordeling, dog begge med en svag over-
veegt af maend (hhv. 52 % og 56 %). P& grund forlgbene er
kensfordelingen relativt ensartet, idet meend udger 77 % af
eleverne pd GF1 og 80 % pd GF2.

Det gennemsnitlige lobende frafald, som er det gennem-
snitlige procentvis frafald siden seneste mikromdling, ligger
mellem 5,1 % og 10,7 %. Fedevarer, jordbrug og oplevelser
har det hgjeste procentvise frafald (10,7 %), mens Kontor,
handel og forretningsservice har det laveste (5,1 %). P&
grundforlgbene ligger det Igbende frafald pd et tilsvarende
niveau med 6,5 % p& GF1 og 6,6 % pd GF2.

Det endelige frafald er det gennemsnitlige frafald, der
sker i Igbet af halvaret. Frafaldet er sterst hos eleverne pd
hovedomrédet Fadevarer, jordbrug og oplevelser (22,3 %)
og mindst blandt eleverne pé& Kontor, handel og forret-
ningsservice (11,2%). P& grundforlgbene er det endelige
frafald hgjere p& GF2 (17,5 %) end p& GF1 (11,5 %).

Tabel 4. Gennemsnitsveerdier for holdkarakteristika opdelt i hovedomrader og grundforlgb

Gennem-
snitlig
holdstorrelse

Alders-
gennemsnit

Kontor, handel og

forrgtnings- 19,1 28,8
service

GF1 16,8 27,4
GF2 26,8 30,1
Samlet gennemsnit 242 29,5

Anm.: n = 35.409 besvarelser.

Lebende frafald

Gennem- Gennem- Gennemsnitligt Endelige
snitligt antal snitligt antal procentvis frafald fruful?:l
kvinder maend siden seneste
mikromdling
13,7 15,1 . .
(48 %) (52 %) 51% 11,2 %
3,5 27,1 . .
(11 %) (89 %) 6,5% 16,3 %
6,7 8,5 . .
(44 %) (56 %) 10,7 % 22,3 %
20,6 3.4 . )
(86 %) (14 %) 6,8 % 19,4 %
6,4 21,0 . .
(23 %) (77 %) 6,5 % 11,45 %
6,0 24,1 . \
(20 %) (80 %) 6,6 % 17,5%
6,1 23,4 . .
(21 %) 79 %) 6,5 % 15,9 %

Kilde: Studieadministrativ data leveret af skolerne. Frafald er opgjort ud fra antal personer, der har afbrudt uddannelsen under et GF1- eller
GF2-forleb frem til forlebets afslutning sammenholdt med antal personer optaget pG samme forlgb.

14



Udvikling i frafald: Flere elever gennemforer

Tabel 5. Gennemsnitligt procentvis frafald pd hold fordelt pé de fire hovedomrdder, GF1 og GF2, 2023-2025

2023
Kontor, handel og
forretningsservice e
Teknologi, byggeri og 17,5 %
transport
Fedevarer, jordbrug og 19,2 %
oplevelser
Omsorg, s‘undhed og 26,2 %
padagogik
Gns. pa tvaers af
hovedomrdder 18 %
GF1 11,0 %
GF2 18,6 %

Anm.: n = 35.409 besvarelser.

2024 2025
10,0 % 11,8 %
17,9 % 14,1%
238 % 23,4 %
11,7 % 20,1%
16,7 % 14,4 %
12,7 % 10,8 %
18,0 % 16,1%

Kilde: Studieadministrativ data leveret af skolerne. Frafald er opgjort ud fra antal personer, der har afbrudt uddannelsen under et GF1- eller
GF2-forlgb frem til forlebets afslutning sammenholdt med antal personer optaget pd samme forlgb.

Tabellen viser udviklingen i det gennemsnitlige frafald p&
hold pd tveers af de fire hovedomrdder i perioden
2023-2025. Samlet set er frafaldet faldet fra 16,8 % i 2023
til 14,4 % i 2025, svarende til et fald pd 2,4 procentpoint
over projektperioden. Resultaterne indikerer dermed, at
det er lykkedes at reducere frafaldet i lgbet af
PSB-projektet.

Udviklingen varierer mellem hovedomrdderne. Inden for
Teknologi, byggeri og fransport ses et tydeligt fald i
frafaldet fra 17,5 % i 2023 til 14,1 % i 2025, hvilket bidrager
markant til den samlede positive udvikling, da denne
gruppe elever er storst. For Kontor, handel og
forretningsservice falder frafaldet fra 12,0 % i 2023 til 10,0
% i 2024, men stiger igen lidf til 11,8 % i 2025. Niveauet i
2025 ligger dog fortsat en smule under udgangspunktet i
2023.

Inden for Omsorg, sundhed og paedagogik ses en mere
svingende udvikling, hvor frafaldet falder markant fra 26,2
% i 2023 til 11,7 % i 2024, hvorefter det stiger til 20,1 % i
2025. Selvom niveauet i 2025 fortsat ligger under niveauet
i 2023, viser udviklingen, at frafaldet varierer fra ar til dr.
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For Fedevarer, jordbrug og oplevelser ses der derimod en
stigende tendens gennem perioden, hvor frafaldet stiger fra
19,2 % i 2023 til 25,4 % i 2025. Dette hovedomrdde skiller sig
dermed ud ved at have haft en mindre positiv udvikling end
de gvrige.

Samlet set peger resultaterne pd en positiv udvikling i lgbet
af projektperioden. P& tveers af hovedomrdderne er det
gennemsnitlige frafald faldet fra 16,8 % i 2023 fil 14,4 % i
2025. Selvom udviklingen varierer mellem hovedomrdaderne,
viser resultaterne, at flere omrader har bidraget til den
samlede nedgang i frafaldet.

For b&de GF1 og GF2 ses der ligeledes en nedgang i
frafaldet i lebet af perioden. P& GF1 ligger frafaldet relativt
stabilt omkring 11-13 % i perioden, med et mindre fald fra
2024 til 2025. P& GF2 er frafaldet generelt hgjere end pd
GF1, men ogsd her ses et fald gennem perioden fra 18,6 % i
2023 til 16,1 % i 2025. Resultaterne peger dermed pd, at den
samlede reduktion i frafaldet kan genfindes pd tveaers af
bdde GF1 og GF2.

Resultaterne viser, at det i lgbet af projektperioden er
lykkedes at mindske frafaldet.



Et saerligt indblik i fire uddannelser

Kontor, handel og
forretningsservice

Teknologi, byggeri

og transport Temrer
Fedevarer, jordbrug
og oplevelser Gastronom
Omsorg, sundhed o )

T < Friser

padagogik

For hvert hovedomrdade er der i lgbet af rapporten udvalgt
én uddannelse, som undersgges mere detaljeret for hvert
af parametrene. Udvaelgelsen af netop disse fire
uddannelser er foretaget med henblik p& at sikre, at
analysen tager udgangspunkt i uddannelser, som bdde er
relativt store og udbredte pd tveers af skoler. Samtidig er
uddannelserne valgt, fordi de repraesenterer centrale og
velkendte erhvervsuddannelser inden for hvert
hovedomrdde. Kategoriseringen af elever pd de udvalgte
uddannelser er foretaget pé& baggrund af de angivne
holdnavne. I de tilfaelde, hvor holdnavnet entydigt henviser
fil en bestemt uddannelse, er holdet kategoriseret
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Detailhandel

under den pdgeeldende uddannelse. Holdnavne, der
indikerer, at holdet omfatter flere uddannelser, er derimod
ikke inkluderet i de uddannelses- specifikke analyser. Det
geelder eksempelvis hold med betegnelser som “Tandklinik
og friser”. Da det i sGdanne filfeelde ikke er muligt at
adskille elever fra de enkelte uddannelser i data, indgdr
disse hold ikke i kategorien Frisgr (eller andre
uddannelsesspecifikke kategorier) i analysen. Denne
afgraensning er foretaget for at sikre, at analyserne af de
enkelte uddannelser kun baserer sig pd hold, hvor elevernes
uddannelse kan identificeres entydigt.



Dataforstaelse

Elevernes scores

I mdlingerne er eleverne blevet bedt om at vurdere en
reekke udsagn (spargsmal), samt i hvor hgj grad de er
enige i disse. Samtlige spargsmdal er blevet vurderet pd en
skala fra 0-10, hvor en score pd 0 indikerer, at eleven slet
ikke er enig, mens en score pd 10 indikerer at eleven i hgj
grad er enig.

Jeg er glad for min klasse.

Veelg en score

0 - Slet ikke | hej grad - 10

Valget af 0-10-skalaen er truffet pd baggrund af
indledende tests blandt elever, der fremhaever skalaens
infuitivitet, samt en indledende analyse af variation i
datasaettet pd det enkelte parameter.

Ligeledes er det veerd at bemeerke, at samtlige spargsmdil
har veeret “positivt vinklet” for at undgd forvirring eller
misforstdelser, ndr eleverne skal anvende 0-10-skalaen. En
lav score pd et givet parameter indikerer dermed, at eleven
ikke er tilfreds eller ikke frives, mens en hgj score vil
indikere det modsaftte.

Uddybende kommentarer fra eleverne

P& udvalgte spargsmdl er eleverne blevet stillet et
opfelgende spargsmdal, hvor de har haft mulighed for at
uddybe baggrunden for, hvorfor de har valgt en given
score. De opfglgende spargsmdl stilles bdde ved angivelse
af hgje og lave scores for bdde at indsamle information om
def, eleverne er filfredse med, og som skaber god frivsel,
samt drsager til mistrivsel.

Hvad skal der til for, at du far det (endnu) bedre med din klasse?

Uddyb venligst

Skriv her

Gruppering af elever

Undervejs i analysen er elevernes besvarelser opdelt i tre
grupperinger for at supplere de gennemsnitlige scores med
et laesevenligt overblik over fordelingen bag gennemsnittet.
Fordelingen er lavet som illustreret til hgjre:
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Score Gruppering

Skeptiske
Ikke ftilfredse og vil ofte pege pé veesentlige
mangler og forbedringsmuligheder.

0-6

Tilfredse
Forventninger er indfriede og grundlseggende
behov daekket. Elever vil pege pd mindre mangler
og forbedringsmuligheder.

Begejstrede
Hgj grad af tilfredshed og positivitet. Elever peger
oftest pd ting der bidrager positivt.

9-10

Forstdelse af skalaen er verificeret af elever

Elevernes forstdelse af skalaen og opdelingen i de tre
grupperinger er undersggt i fokusgruppeinterviews med
elever (CompanYoung, 2024). De gennemfgrte interviews
bekraefter, at eleverne forstdr 0-10 skalaen pd samme
mdde, som inddelingen i de tre grupperinger indikerer:
Eleverne forstdr fx en score pd 6 eller derunder som udtryk
for en vis skepsis, og at der er noget, der kan forbedres.

Tilfredshedsfordeling

I forleengelse af grupperingen af besvarelser anvendes der i
analysen en score for tilfredshedsfordelingen. Tilfredsheds-
fordelingen skal ses som en opsummering af den relative
fordeling mellem ydergrupperne (skeptiske vs. begejstrede):
To grupper kan have samme gennemsnitlig score pd 0-10
skalaen, men forskellig filfredshedsfordeling. Tilfredsheds-
fordelingen giver derfor et mere nuanceret billede af
fordelingen mellem staerkt positive og mere kritiske elever.

Scoren er bredt anvendt i diverse undersggelser og
tilfredshedsanalyser (NPS). I udregningen udgdr andelen af
tilfredse elever, hvorefter andelen af skeptiske fratraekkes
andelen af begejstrede. Dermed vil laveste feoretiske score
veere -100 (100 % er skeptiske) mens hgjeste score vil veere
+100 (100 % er begejstrede).

Opsamling: Sadan skal resultaterne lases

I rapportfen praesenteres resultaterne som:

1. Gennemsnit p& 0-10-skalaen
Dette viser det samlede vurderingsniveau.

Tilfredshedsfordeling (-100 fil +100)
Dette viser balancen mellem begejstrede og
skeptiske.

Det er vigtigt at bemaerke, at en gennemsnitlig vurdering pé&
8,0 kan veere udtryk for en overvejende positiv oplevelse. En
tilfredshedsfordeling pd 26 betyder, at andelen af
begejstrede overstiger andelen af kritikere med 26
procentpoint, hvilket er et tydeligt positivt billede.



Variable: Hvilke

trivselsparametre undersgoges?

I Igbet af de seks halvar er eleverne kontinuerligt blevet
stillet de samme 6-7 spgrgsmdl, som alle fungerer som
indikatorer for relevante frivselsparametre. Figur 4 giver et
samlet overblik over, hvilke variable der indgdr i analysen,
og hvordan de forventes at haenge sammen.

For enkelte parametre fremgdr to versioner af samme
spergsmdl. Det skyldes enten, at formuleringen er tfilpasset
elever pd henholdsvis GF1 og GF2, eller at spargsmdalet er
blevet justeret undervejs for at forbedre forstdelighed og
relevans. I analyserne behandles versionerne som udtryk
for det samme underliggende parameter.

Figur 4 viser den logik, som analyserne tager
udgangspunkt i. Elevernes oplevelse af forskellige aspekter
af skolen (for eksempel klassefeellesskab, stette fra leerer
eller vejleder, undervisningsform, virkelighedsnaer
undervisning og ro omkring prever) forventes at pdvirke,
hvor glade de er for at gé pd skolen. Skolegleeden
forventes igen at haenge sammen med, om eleven
forventer at fortseette, og i sidste ende med frafald. Pilene
i figuren viser den retning, som analyserne undersgger
sammenhaengene i.

Figuren viser ogsd, at frafald ikke kun kan forstds som et
resultat. N&r elever falder fra i en klasse, kan det sendre
rammerne for de tilbageveaerende elever - for eksempel ved
at pavirke feellesskabet, dynamikkerne i klassen og roen i
undervisningen. Frafald kan derfor pdvirke de
trivselsparametre, der mdles lgbende, og dermed vaere med
til at forsteerke eller deempe udviklingen over fid.

Figuren inkluderer desuden baggrundsvariable fra det
studieadministrative data (ken, alder, holdsterrelse og
hovedomrade). De bruges til at undersgge, om trivsel og
frafald varierer mellem forskellige elev- og holdtyper, og fil
at kvalificere fortolkningen af de menstre, der ses i
trivselsdata.

Figur 4 bruges som en analytisk ramme for rapporten. Den
skal tydeliggere, hvilke sammenhaenge der undersgges, og
hvordan de centrale variable forstds i relation til hinanden.
Derfor er fokus i analyserne at belyse, om og i hvilken grad
de enkeltfe trivselsparametre haenger sammen med
skolegleede og forventning om at fortsaette, og om
menstrene gdr igen pd tvaers af hold og hovedomrader.

Figur 4. Kausalmodel for sammenhaenge mellem holdkarakteristika, trivselsparametre, skolegleede, forventning om at

fortseette og frafald
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COMPAN m

Glaade ved skolen

Hvad pdvirker, om eleverne generelt er glade for deres skolegang og
frives?




Flertallet trives og er glade
for deres skolegang

Parameteret "glaede ved skolen” bruges som et mal for elever er glade for at g& pd deres skole. Samlet set opndr
elevernes generelle trivsel. Generel frivsel anses for at skolerne en tilfredshedsfordeling p& 26 pé skalaen fra -100
daekke over tre centrale dimensioner af frivsel: social, fil +100, hvilket betyder, af der er en betydeligt st@rre andel

faglig og personlig trivsel og giver derfor et helhedsbillede begejstrede elever end skepftiske elever.

af elevernes generelle trivsel i forbindelse med deres

skolegang. Figur 5 viser fordelingen for GF1 og GF2. Fordelingerne
ligner hinanden meget, og tilfredshedsfordelingen er stort

P& tveers af de seks mdlingsperioder opnds et gennemsnit set identisk for de to grupper (25 for GF1 og 26 for GF2).

pd 8,0 pd dette parameter. Generelt ligger mange elever i Det tyder pd, at elevernes overordnede glaede for deres
den positive ende af skalaen, hvilket er udtryk for, at skole er stabil pd tveers af grundforlgbets to dele.
mange

Figur 5. Fordelingen af, om eleverne er glade for skolen pd GF1 og GF2, pct.

[ Begejstrede Tilfredse [l Skeptiske
50%

44%
42%

41% .
0% 39%

30%

17% 17%

20%

10%

0%
GF 1 GF 2

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmal: Jeg er glad for at gd pd [skolenavn]. Andelen af begejstrede, tilfredse og skeptiske pd henholdsvis GF1 og
GF2 ud fra den samlede score over de seks halvar.
Kilde: Egen tilvirkning

Glad for skolen

Indikatorvariablen for generel trivsel er dannet ud fra spergsmdlet “Jeg er glad for at gd pd [skolenavn]”. Eleverne har
svaret pd en skala fra 0-10, hvor O er defineret som “Slet ikke” og 10 er defineret som “Fuldt ud”.

Alle elever har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.
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Kommentaranalyse: Elevernes
glaede ved skolen

Dette afsnit sammenfatter elevernes kommentarer til udsagnet “Jeg er glad for at gé pd [skolenavn]” fordelt pd skeptiske
(0-6), tilfredse (7-8) og begejstrede (9-10) svar. For hver gruppe praesenteres de mest fremtreedende tendenser i

kommentarerne.

Tabel 6. Gennemgdende tendenser i elevkommentarer vedrarende generel trivsel pd tveers af grupper

Skeptiske

Stej og uro
Manglende leererstatte
Manglende struktur

Klassemilje med stej og uro

Kommentarerne blandt de skeptiske elever (score 0-6)
viser, at stgj og uro i undervisningen er et af de mest
gennemgdende temaer for elevernes gleede ved
skolen. Eleverne beskriver, at der ofte tales hen over
undervisningen og at andre elever afbryder leereren,
hvilket ger det sveert at koncentrere sig, felge med og
f& noget ud af timerne. Flere fremhaever, at uroen far
lov at fortsaette, fordi laerere ikke griber ind tidligt nok,
eller fordi der mangler en tydelig og ensartet linje for,
hvad der sker, ndr elever forstyrrer gentagne gange.

Derudover beskriver nogle en klassekultur preeget af
negaftivitet og kommentarer, som forsteerker uroen i
klassen og ger stemningen darlig.

Elevernes samlede anske handler om et leeringsmilja
med klare regler og mere konsekvent
klasserumsledelse, sG undervisningen kan
gennemfgres med ro, og eleverne kan veere til stede
uden at blive forstyrret.

"De fleste Izrere “tor” ikke eller “magter” ikke, at
pdtale den upassende adfzerd som mange elever
har. Der mangler konsekvenser ved ikke at lave
sine ting, ikke at komme til tid, at forstyrre i
timen, vaere flabet overfor lzrerne, sove pa gulvet
i undervisningen, horer TikTok videoer hojlydt

- . . o {4
imens teori bliver gennemgaet.
Udvalgt elevkommentar (score: 3)

Tilfredse

God klassedynamik
Mere variation i undervisningen
Bedre koordination ml. leerere

Begejstrede

Steerkt klassefzellesskab
Varieret undervisning
Engagerede leerere

Manglende lxrerstotte og respekt

En veesentlig del af kommentarerne fra de skeptiske
elever handler om deres relation fil laererne. Eleverne
beskriver, at de ofte stdr alene, ndr de gdr i std med
opgaver, enten fordi hjeelpen er sveer at f& fat i, fordi
der er for f& undervisere, eller fordi de md vente lzenge
pd at blive set. Det ger, at eleverne mister motivationen
eller giver op pd opgaven.

Nd&r eleverne sgger hjeelp - bdde til opgaver og til mere
generelle udfordringer - beskriver flere, at de ikke bliver
megdt med den forstdelse og respekt, de har brug for.
Oplevelsen er, at deres situation bliver negligeret eller
helt afvist, sa de ikke feler sig taget serigst eller hert,
ndr de henvender sig. Enkelte forteeller i den
sammenhaeng om episoder med en hdrd eller
nedladende fone, grin eller oplevelser af
forskelsbehandling. Flere elever skriver ogsd, at ndr de
har haft en dérlig oplevelse med at reekke ud, s& har de
ikke har lyst til at gere det igen.

Samlet efterspgrger eleverne bedre relationer fil
leererne, mere tilgeengelighed og forstdelse for den
enkelte elev. De gnsker, af lzerere hjaelper mere
undervejs i undervisningen og mgder elever pd en
respektfuld mdde, s& det fgles trygt at veere i tvivl og
leere noget nyt.

"Mine Izrere er ligeglade med mig, jeg bliver grint
af ndr jeg stiller spergsmal i timen. Hvis jeg
udtrykker at jeg er utilfreds med noget, far jeg af
vide at “det er jo snart ferie” hvilket ikke hjlper
mig overhovedet. Jeg er mega demotiveret til at
gd i skole, og det er primart mine lareres skyld

alle tre.”
Udvalgt elevkommentar (score: 0)




Manglende struktur skaber frustration

Mange kommentarer fra de skeptiske elever omhandler
ogsd hverdagens rammer, herunder organisering,
planleegning og kommunikation. Rammerne opleves af
nogle elever som utydelige og ustabile, hvilket pévirker
deres gleede ved at gé pd skolen.

Eleverne beskriver, at det kan vaere sveert at skabe
overblik, fordi skemaer aendrer sig, timer flyttes eller
aflyses, og beskeder kommer sent. Flere peger pd, at
information og forventninger er inkonsistente fra laerer
til lzerer, sé det bliver uklart, hvad man skal n&, hvordan
opgaver skal lgses, og hvorndr afleveringer forventes
lavet. Samlet set peger kommentarerne pd behov for
en mere forudsigelig hverdag med klare planer,
tydelige mdl, rettidig besked ved sendringer og en
konsekvent kommunikationskanal, s& undervisningen
opleves sammenhaengende og lettere at navigere i.

Tilfredse elever (7-8): 40 %

Opfelgende spargsmdl: “Kan du beskrive en szerlig arsag til,
at du er glad for at gé pa (org)? | Hvorfor er du glad for at ga
pad [skolenavn]”.

Antal kommentarer: 13.452

Godt klassefzllesskab, men begranset pa tvaers
For de tilfredse elever (score 7-8) er feellesskabet en
vaesentlig grund til, at de er glade for at g& pd skolen.
Mange beskriver, at de hurtigt fér venner, og at andre
elever er venlige og inkluderende, hvilket skaber
fryghed og ger det lettere at mgde op og tage
uddannelsen serigst.

Samtidig pdpeger flere, at feellesskabet iseer udfolder
sig i klassen. Nogle savner flere muligheder for at
vaere sammen i pauserne og pd tveers af hold, blandt
andet fordi der kan mangle opholdsrum eller
aktiviteter. Enkelte peger ogsd pd, at negativ
stemning, brok eller en svag arbejdskultur kan traekke
ned og gere feellesskabet mere sarbart.

Samlet tyder det pd, at feellesskabet stér staerkt i
klasserne, men at flere feelles aktiviteter pd tveers kan
styrke det yderligere, der hvor klassedynamikken
allerede er god.

“Fordi der er en god energi pa holdet, folk

hjaelper hinanden og har god humor.”
Udvalgt elevkommentar (score: 8)
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Vigtigt med variation og klarhed i undervisning
Kommentarerne viser, at undervisningen er en vigtig
grund til, at eleverne er glade for at gd pd skolen.
Mange oplever, af indholdet giver mening og at de
leerer noget, der er tydeligt knyttet til det, de skall
kunne i praksis.

Grunden til, at eleverne ikke scorer 9 eller 10, handler
iseer om afviklingen af undervisningen. Nogle elever
oplever for meget skriftligt arbejde eller for lidt
variation i arbejdsformerne. Andre peger pd, at lzereres
forklaringer kan veere sveaere at forstd, og det skaber
tvivl om, hvad man skal, og hvordan man lykkes med
opgaven. Flere gnsker, at opgaver og begreber bliver
brudt mere ned, s& de kan fglge med hele vejen.

Samlet viser det, at undervisningsindholdet er godft,
men kan forbedres ved at sikre variation i
undervisningsformer og gere mdl, opgaver og
forventninger tydelige.

[{] . .
Laererne er gode til og lzere fra sig og forsege at
lzere en pa forskellige mdder da det ikke er de

samme mdder vi lzrer pd som elever”
Udvalgt elevkommentar (score: 8)

Gode lzrere, men behov for fxlles linje pa tvaers
Kommentarerne viser, at relationen til laererne har stor
betydning for elevernes tilfredshed med skolen. Mange
beskriver undervisere som dygtige, imedekommende
og stettende, og flere fremhaever, at det ger det trygt
at stille spergsmal og f& hjzelp undervejs.

Samtidig peger nogle elever pd, at kvaliteten opleves
ujeevn pd tveers af leerere. De beskriver forskelle i
tempo, forventninger og forklaringsniveau, som ger
det sveert at fastholde overblikket og forstd, hvad der
konkret skal fil for at lykkes med opgaverne. Enkelte
naevner ogsd perioder med manglende struktur eller
koordinering mellem underviserne, som kan give
spildfid og skabe frustration selv blandt elever, der
grundleeggende trives godt.

Samlet set viser kommentarerne, at leererrelationerne
er en stor styrke, men at eleverne efterlyser mere
ensartet formidling og tydeligere rammer pd tveers, sé
de opndr en mere effektiv faglig udvikling.

“Nogle laerer mangler forberedelse ... man far en

del forskellige ting af vide af forskellige lzerer”
Udvalgt elevkommentar (score: 7)



Begejstrede elever (9-10): 45 %

Opfelgende spergsmdl: “Kan du beskrive en seerlig arsag til, at
du er glad for at gd pd (org)? | Hvorfor er du glad for at ga pa
[skolenavn]”.

Antal kommentarer: 15.306

Staerkt klassefzaellesskab

Mange begejstrede elever forklarer deres skolegleede
med, at de oplever et steerkt faellesskab i klassen og pd
skolen. De beskriver, at de har f@et venner hurtigt, at
man kan tale med hinanden pd tveers, og at
stemningen er positiv og tryg. Flere peger pd, at et
godt klassemiljg ikke kun handler om hygge, men ogsd
om at veere en del af en gruppe, hvor man arbejder
sammen og tager uddannelsen serigst. Ndr der er ro,
humor og en kultur, hvor man hjeelper hinanden, bliver
det lettere at made op, deltage og holde motivationen.

Elevernes gleede ved at g& pd skolen haenger sammen
med en folelse af at here ftil i et inkluderende
faellesskab med gensidig respekt, hvor det fgles
naturligt bdde at veere social og at veere serigs, og
hvor man kan veere sig selv uden at blive sat udenfor.

“Det virker som et sted, hvor der plads til alle

slags mennesker. Hyggelige omgivelser, rare og
hyggelige undervisere, fantastiske og hjelpsomme

medstuderende”
Udvalgt elevkommentar (score: 10)

Spaendende og praktisk undervisning med
variation

Mange begejstrede elever beskriver, at deres
skoleglaede haenger sammen med en undervisning, der
foles bdde interessant og brugbar. De forteeller, at de
har fundet en skole hvor de leerer noget, de kan bruge i
virkeligheden og det skaber en fglelse af, at det giver
mening at felge undervisningen.

Flere peger samtidig pd, at det afgerende ikke kun er,
hvad der undervises i, men hvordan dagen er bygget
op. Undervisningen fungerer bedst, ndr den varierer, sé
man ikke skal sidde stille en hel dag, men kan skifte
mellem kort gennemgang af teori og derefter opgaver,
hvor man afprever det i praksis. Ndr teori og praksis
haenger teet sammen, bliver det lettere at holde fokus
og lzere, fordi eleverne kan se en klar sammenhaeng
mellem det, der gennemgds, og det arbejde, de skal
kunne udfere.

Elevernes gleede ved at gd i skole afhaenger med andre
ord i hgj grad af, at undervisningens formdl er tydelig,
at den veksler mellem forskellige aktiviteter og at den
giver mulighed for at leere gennem praksis.

“Jeg arbejder hver dag med mine hander, lzere
noget nyt om at arbejde hverdag og star op og

glaeder mig at skulle ud og arbejde/lare hver
»

dag

Udvalgt elevkommentar (score: 10)
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Engagerede og stottende lzerere

De begejstrede elever naevner ofte lsererne som en
vaesentlig grund fil, at de er glade for at g& pd skolen.
Mange elever pdpeger, at leererne er sede, stattende og
dygtige, og at det ger skoledagen lettere at veere i.

Bdde fagligt og socialt fgler de sig hjulpet og madt af
bdde leerere og elever, ndr der opstdr udfordringer. For
flere handler stgtten om, at leererne forklarer pé en
madde, der ger stoffet lettere at forstd, og at hjzelpen
kommer i tide, s& smd problemer ikke vokser. Det giver
en oplevelse af, af leererne er engagerede og oprigtig
interesserede i elevens laering og udvikling.

Nogle elever kobler desuden den gode oplevelse fil
relationen mellem leerere og elever generelt, hvor der er
en venlig og respektfuld fone og en oplevelse af, at
bdde lzerere og elever mgder hinanden ordentligt. Det
ger det bade trygt at deltage aktivt i undervisningen,
men ogsd at sige til, ndr noget er sveaert, uden at blive
medt med en afvisende reaktion.

Samlet viser kommentarerne, at eleverne trives bedst
med undervisere, der b&de har styr pd det faglige og er
lette at komme i kontakt med, s& hjeelp, dialog og stette
er let tilgeengeligt.

“Det er et rart sted at vare, lzrerne er gode og har
et godt forhold med hinanden og eleverne, og der
er mulighed for at fa hj=elp, hvis man har brug for

det”

Udvalgt elevkommentar (score: 10)




Trivselstrappen

Hvad skal der til for at gere elever begejstrede for deres
skolegang? Det kan vi nu tegne et tydeligt billede af ud fra
de 33.694 kommentarer, eleverne har givet til udsagnet
“Jeg er glad for at g pd [skolenavn]’.

For at elever kan bevaege sig fra at veere skeptiske til til-
fredse, skal nogle grundlaeggende forhold veere pd plads.
Der skal veere ro og orden i klassen, leererstetten skal veere
tilgeengelig og respektfuld, og hverdagen skal veere praeg-
et af tydelig struktur og klar kommunikation om undervis-
ning og forlgb.

Nd@r disse basale behov er opfyldt, flytter elevernes op-
maerksomhed sig. De tilfredse elever peger i hgjere grad pd
onsker om mere variation i undervisningen, tydeligere og
mere sammenhaengende rammer pd tveers af leerere samt
flere muligheder for sociale feellesskaber pé tveers af
klasser. For denne gruppe er klassedynamikken grundleeg-
gende velfungerende, og derfor opstdr der ogsd et stgrre
overskud til at efterspegrge faglig udvikling og bredere
sociale feellesskaber.

Figur 6. Trivselstrappen

40%
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skriver, at de ...

Oplever godt
klassefaellesskab,
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feellesskab pa tveers

15%

af eleverne
scorer 0-6 og
skriver, at de ...

De begejstrede elever, som udger den sterste gruppe i
undersggelsen, beskriver et steerkt klassefaellesskab, hvor
der er plads til bdde serigsitet og sjov. De oplever tryghed i
klassen, ro til af deltage og en undervisning, der er
meningsfuld, varieret og teet koblet til praksis. Samtidig
fremhaever de leerere, som er engagerede, tilgeengelige og
respektfulde, og som formdr at skabe et leeringsmiljg, hvor
eleverne bade bliver stgttet og motiveret.

Pointerne er illustreret i trivselstrappen herunder, som skal
leeses dynamisk (se Figur 6). For at skabe begejstrede
elever kan man ikke springe et trin pd trappen over. De
udfordringer, som skeptiske elever oplever pd trin et, skal
forbedres, fgr de bliver tilfredse og kan fokusere pd& det
faglige indhold og feellesskaber pd tvaers. Og ndr det ogsd
fungerer, ser vi steerke klassefeellesskaber med plads til
bdde serigsitet og sjov. Her er klasserumsledelsen staerk,
og eleverne oplever generelt et hgjt engagement, god
stette og positive relationer til deres undervisere.

45%

af eleverne
scorer 9-10 og
skriver, at de ...

@nsker mere
variation og klare
forklaringer i
undervisningen

Oplever gode leerere,
men stor forskel pd
forventninger og
undervisning

24




Positiv udvikling i elevernes glaede ved skolen

Tabel 7. Udviklingen i gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for, om eleverne er glade for skolen, 2023-2025

H1 2023 H2 2023 H1 2024 H2 2024 H1 2025 H2 2025
GF2 GF1 GF2 GF2 GF1 GF2 GF2 GF1 GF2
Gns. kK kK kK *okk
(0-10) 7,7 7,9 8,0 8,1 8,1 8,1 8,0 7,9 8,1
Tilfredshed
sfordeling 18 22 27 27 30 30 29 21 29

Anm.: n = 57.522 besvarelser. Spergsmal: Jeg er glad for at gd pd [skolenavn]. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

I lgbet af de seks halvérlige mdlingsperioder ses generelt I forhold ftil skeptiske elever ses den modsatrettede

en signifikant positiv udvikling i elevernes gleede for deres bevaegelse, men i mindre udtalt grad. Her ses sdledes, at

skole (Tabel 7). andelen af elever, som i hver periodes begyndelse ved
mdling 1 er skeptiske, er blevet en smule mindre fra &r til &r

I takt med, at gennemsnittet generelt er steget fra 2023 fil med mindre udsving.

2025, er andelen af begejstrede ogsd steget, mens

andelen af skeptiske er faldet. Tendensen til en stigende Ved mdling nummer 5 i andet halvdr af 2025 ses en

tilfredshed med skolen er tiltagende, da den generelt stigning i andelen af skeptiske. I denne maling er andelen

bevaeger sig opad sammenlignet med farste mdling i af skeptiske det hgjeste, den har veeret i alle seks mdlings-

2023. Resultaterne viser ogsd, at for hvert halvar har der perioder med 30 % skeptiske mod 36 % begejstrede elever.

veeret stadig flere elever, som har veeret glade for skolen i

mdling 1.

Figur 7. Udvikling i andelen af begejstrede og skeptiske elever over tid, 2023-2025
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Anm.: n = 55.887 besvarelser. Spergsmal: Jeg er glad for at gd pd [skolenavn]. Ophold i kurven er udtryk for, at der skiftes forlgb, og at respondentgruppen
derfor er en anden end foregdende maling.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hovedomrdde: Et hovedomrade skiller sig ud fra de andre i

glaeden ved skolen

Tabel 8. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for, om eleverne er glade for skolen fordelt pd hovedomrader

Teknologi, byggeri og
transport

Kontor, handel og
forretningsservice

ans. 7,3
tilfredshedsfordeling 1

gns. 8,1
tilfredshedsfordeling 30

Anm.: n = 55.887 besvarelser. Spergsmdl: Jeg er glad for at ga pad [skolenavn]
Kilde: Egen tilvirkning

Elever inden for Kontor, handel og forretningsservice
udtrykker markant mindre glaede ved skolen end elever
inden for de @vrige hovedomréder. En mulig forklaring er,
at andelen af EUX-elever er markant hgjere pd kontor-
hovedomrddet. I skoledret 2024/2025 er 46 % af eleverne
pd Kontor, handel og forretningsservice EUX-elever, mens
andelen pd de tre gvrige hovedomrdder ligger veesentligt
lavere, mellem 6 og 16 % (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2025b).

Omsorg, sundhed og paedagogik samt Teknologi, byggeri
og transport placerer sig omvendt hgjest og en smule
bedre end fedevarer, jordbrug og oplevelser.

Tendensen afspejles ogsd i tilfredshedsfordelingen, som
varierer markant mellem hovedomréderne. Inden for
Kontor, handel og forretningsservice er der naesten lige sd

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed og
padagogik

gns. 8,0
tilfredshedsfordeling 28

gns. 8,1
filfredshedsfordeling 31

mange begejstrede som skeptiske, hvilket betyder, at
tilfredshedsfordelingen ligger teet pd 0. De @vrige
hovedomrdder har derimod en tydeligt positiv
tilfredshedsfordeling omkring 30, hvilket indikerer en klart
storre andel begejstrede end skeptiske.

Figur 8 viser samtidig, at Kontor, handel og
forretningsservice skiller sig ud ved at have flere ftilfredse
end begejstrede elever, mens det ogsd er her, den stgrste
andel af skeptiske elever findes. Omsorg, sundhed og
paedagogik er det omrdde der har den sterste andel
begejstrede elever.

Endelig viser figuren, at fordelingen mellem begejstrede,
tilfredse og skeptiske er meget ens inden for Teknologi,
byggeri og transport og Fedevarer, jordbrug og oplevelser.

Figur 8. Andel of begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. gleede ved skolen pd hvert hovedomrdde pd

tvaers madleperioder.

Begejstrede Tilfredse Skeptiske
Kontor, handel og 2% A4%
forretningsservice ’ 28%
Teknologi, byggeri 39% 0%
og transport ’ 15%
Fgdevarer, jordbrug 40% Lk
(o]
og oplevelser ’ 16%
Omsorg, sundhed * 36% P
og peedagogik : 17%
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Anm.: n = 55.887 besvarelser. Spergsmal: Jeg er glad for at gd pd [skolenavn].
Kilde: Egen tilvirkning
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Glade ved skolen udvikler sig forskelligt over tid for
hovedomraderne

I perioden fra ferste halvdr 2023 til andet halvar 2025 For gennemsnittet for hovedomrédet Fedevarer, jordbrug

stiger gennemsnittet for den generelle frivselsscore fra 7,7 og oplevelser ses en signifikant stigning fra 7,7 i ferste

1il 8,0 (se Figur 9). halvér af 2023 til 8,1 i andet halvar af 2023. Herefter er
niveauet stabilt omkring 8,1 gennem resten af perioden,

Overordnet ligger hovedomrddernes gennemsnit taet pd med et enkelt mindre udsving ftil 8,0.

hinanden. Den tydelige undtagelse er Kontor, handel og

forretningsservice, som har et markant lavere gennemsnit i Inden for Omsorg, sundhed og paedagogik ses forst et fald

alle seks mélingsperioder. Udviklingen er generelt stabil fra fra 8,1 i farste halvar 2023 til 7,8 i ferste halvar 2024. Denne

farste halvar 2023 til farste halvér 2024. Herefter ses en del af udviklingen skal dog tolkes med forbehold, da

moderat stigning frem mod andet halvdr 2025, med et omrddet er lavt repraesenteret i netop disse perioder, hvilket

mindre midlertidigt fald i ferste halvar 2025. ager usikkerheden. Fra ferste halvar 2024 til ferste halvar
2025 ses derimod en stigning fra 7,8 fil 8,3, som er det

Inden for Teknologi, byggeri og fransport ses en tydelig hgjeste gennemsnit pd tveers af hovedomrdder og perioder.

stigning i de ferste tre mdleperioder. Gennemsnittet stiger I andet halvdr 2025 falder gennemsnittet igen til 8,0.

fra 7,9 i ferste halvar 2023 til 8,2 i ferste halvar 2024, og
stigningerne mellem perioderne er signifikante. Derefter
ligger niveauet relativt stabilt med mindre udsving, indfil
gennemsnittet falder til 8,0 i andet halvdar 2025.

Figur 9. Den gennemsnitlige trivselsscore pr. halvér fordelt pd de fire hovedomrader, 2023-2025

Kontor, handel og forretningsservice Teknologi, byggeri og transport Fadevarer, jordbrug og oplevelser
Omsorg, sundhed og psedagogik == == Gennemsnit

8,5

8,0 ——----_-----

-
————__—--——
==

7,5
7,0
6,5

6,0
H1 2023 H2 2023 H1 2024 H2 2024 H1 2025 H2 2025

Anm.: n = 55.887 besvarelser. Spergsmal: Jeg er glad for at ga pa [skolenavn]. Skalaen gar fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver "skeptiske”, 7-8 "tilfredse”
og 9-10 "begejstrede” elever.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker glaede ved

skolen?

Dette afsnit undersgger, hvilke trivselsparametre der
pavirker elevernes glaede ved skolen. Resultaterne fremgdr
af Tabel 9 og bygger pd en multipel linezer regression og
en multipel logistisk regression. Variablen om elevens
forventning om at fortsaette inddrages ikke i denne model,
da den betragtes som afhaengig variabel og ikke som
forklarende.

Den fgrste analyse er en multipel linezer regression, hvor
“gleede ved skolen” behandles som en skala fra O til 10.
Resultatet viser, hvor meget “gleede ved skolen” forventes
at sendre sig, ndr én af de avrige trivselsparametre stiger
med 1, mens de gvrige parametre holdes konstante.

I den logistiske model opdeles “gleede ved skolen” i to
grupper, hvor elever, der svarer 9-10, sammenlignes med
elever, der svarer 0-8. Modellen viser, hvordan en stigning pd
1 point i ef trivselsparameter haenger sammen med elevens
sandsynlighed for af vaere i gruppen med hgj skoleglaede
(9-10), ndr de gvrige parametre holdes konstante.

Forklaringsgraden afspejler, hvor meget af variationen i
frivselsparametrene filsammen forklarer. Det betyder
sdledes, at der er flere faktorer pd spil end de mdilte.

Tabel 9. Effekten af trivselsparametre pd elevernes glaede ved skolen

Trivsel (glaede ved skolen)

Glad for klassen

Relation til lerer
Undervisningsform
Virkelighedsnzr undervisning

Ro i maven op til kommende prever

Linezer regression:

Logistisk regression:

Haldningskoefficient Odds ratio
0.30™ 1+ 549%™
0.19™ 129%™
0.22"" T 34%"
0.14™ + 219%™
0.04™ 7%
52 % 31 %

Forklaringsgrad/Pseudo R?

Anm.: n = 55.887 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

Klassen er den vigtigste faktor for skoleglade

Begge statistiske modeller viser ferst og fremmest, at alle
parametrene har en signifikant sammenhaeng med
elevernes samlede skoleglaede.

I begge modeller ses det, at klassen har sterst pavirkning
pd elevernes gleede ved skolen, mens undervisningsformen
og relationen til laerere og vejledere ligger naeststeerkest.
Virkelighedsnaer undervisning haenger ogsd positivt og
statistisk sikkert sammen med skolegleede, men
sammenhaengen er svagere end for de gvrige parametre.

Forskelle mellem hovedomrader

I appendix (s. 118-119) ses tabeller over multiple linesere og
logistiske regressionsmodeller for hvert hovedomrdde. Her
ses det, at der i de logistiske modeller findes en ny relativ
fordeling mellem parametrenes betydning indenfor de to
ovennavnte hovedomréder.
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Den mest markante lighed mellem hovedomrdaderne er
betydningen af glaeden for klassen. At vaere glad for klassen
er i alle fire omrader den steerkeste forklarende faktor.
Koefficienterne ligger gennemgdende hgjt, og viser, at
sandsynligheden for hgj trivsel stiger med mellem 41 og 57
procent, ndr elevens vurdering af klassen stiger. Effekten er
seerligt steerk inden for Kontor, handel og forretningsservice.

Relationen ftil leereren viser et andet tydeligt feellestraek. Her
er effekten stabil og signifikant pd tveers af alle
hovedomrdader og har en tydelig sammenhaeng med
skolegleede, men gennemgdende lidt mindre end glaede for
klassen. Undervisningsformen udger ligeledes en
gennemgdende steerk faktor.



Figur 10. Effekten af trivselsparametre pd, om eleverne er glade for skolen, pct.

Glad for klassen
- Ro og tryghed

- Fzelles ambitioner

- Feellesskab

- Sociale relationer

Undervisningsform

- Passende tempo og struktur
- Afveksling

- Individuel hjeelp

- Stattende klassekultur

Positive relationer til leerere
og vejledere

- Tid, opmaerksomhed og anerkendelse
fra leerere

- God stemning i klassen

Virkelighedsnaer

undervisning

- Virkelighedsnzere eksempler
- Kobling af teori og praksis

- Tydeligt formal

Ro i maven

- Klare forventninger
- Faglig ballast

- Plads til at begé fejl
- Opbakning

7%

Anm.: n = 55.887 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning

Virkelighedsnar undervisning betyder mest for
Sundhed, omsorg og padagogik

Den sterste forskel mellem hovedomrdderne handler om
betydningen af virkelighedsnaer undervisning. Inden for
Omsorg, sundhed og psedagogik er sammenhaengen
staerkest, hvor sandsynligheden for hgj trivsel sges med
hele 65 procent, ndr elevernes vurdering af virkelighedsnaer
undervisning stiger. Effekten er ogsd tydelig inden for
Fedevarer, jordbrug og oplevelser, mens den fremstdr mere
moderat inden for Teknologi, byggeri og transport samt
Kontor, handel og forretningsservice.

Opsummering

Samlet set peger resultaterne pd, at skoleglaede haenger
sammen med flere forhold. Klassen, relation til lserer og
vejledere, undervisningsform og oplevelsen af
virkelighedsneer undervisning bidrager alle til forklaringen
af variation i skolegleede. P& tvaers af hovedomrdderne gar
megnstret overordnet igen, men styrken varierer, seerligt for
virkelighedsnaer undervisning.

Figur 10 er en visualisering af parametrenes indflydelse pd
elevernes glaede ved skolen. Den bygger pd den logistiske
regressionsmodel, hvor hgj skoleglaede er defineret som
svar 9-10, sammenlignet med svar 0-8.

54 %

34 %

29 %

21 %

29

Resultaterne viser, at hvis en elev gger sin glaede ved
klassen med 1 pd skalaen fra 0-10, vil sandsynligheden for,
at de placerer sig som begejstrede i forhold til gleeden ved
skolen, ages med 54 % i forhold til udgangspunktet. Det
peger pd, at indsatser, der styrker klassetrivslen og
samspillet i klassen vil vaere mest effektive, hvis man skal
@ge elevernes generelle trivsel og glaede ved deres
skolegang.

De naeststeerkeste sammenhaenge ses for
undervisningsformen og relationen til lzerere og vejledere.
En stigning med 1 p& skalaen i vurderingen af
undervisningsformen er forbundet med en hgjere
sandsynlighed for hgj skolegleede pd 34 %, og en tilsvarende
stigning i relationen fil leerere og vejledere er forbundet med
29 %, ndr der kontrolleres for de gvrige parametre.

Virkelighedsneer undervisning har ogsé en tydelig og
statistisk sammenhaeng, men er samlet set den svageste af
parametrene i modellen. N&r oplevelsen af virkelighedsnaer
undervisning stiger med 1 pd skalaen, gges
sandsynligheden for hgj skolegleede med 21 %.

Oplevelsen af at have ro i maven til prever har en positiv
effekt pd elevernes glaede ved skolen. En stigning med 1 pd
skalaen er forbundet med en hgjere sandsynlighed for hgj
skolegleede pé& 7 %, ndr de gvrige parametre holdes
konstante.



Kensfordeling og holdsterrelse pavirker skoleglaeden

Tabel 10. Tilfredshedsfordeling for glaede ved skolen pd baggrund af varierende holdkarakteristika

Trivsel
(glaede ved skolen)

Aldersgennemsnit*

Under 18 ér 43
18 - 24 &r 44
25 ar eller derover 46

Kensfordelingen i klassen***

Overvaegt af kvinder 38
Ligeligt fordelt mellem maend og

kvinder 45
Overveegt af meend 48
Holdets storrelse***

Lille hold (0-16 elever) 48
Mellem hold (17-35 elever) 43
Stort hold (36+ elever) 42
Lobende frafald***

Laveste tredjedel (0 %) 44
Midterste tredjedel (2 %) 43
@verste tredjedel (16 %) 46

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 10 viser, at flere holdkarakteristika har betydning for
elevernes gleede ved skolen, men at styrken af
sammenhaengen varierer.

Holdsterrelse pavirker i hgj grad

Elever pd smd hold er mere begejstrede og mindre
skeptiske end elever pd mellemstore og store hold. Det
peger pd, at der kan veere forhold ved mindre hold, som
haenger sammen med hgjere skoleglaede, for eksempel
taettere relationer i klassen, leererkontakt i undervisningen
og mulighed for stgtte.

Kensfordeling har ogsa stor betydning
Kensfordelingen i klassen viser en steerk sammenhaeng
med gleede ved skolen. Her ses den stgrste variation i hele
tabellen. Klasser med overveegt af maend har mere end
dobbelt sd hgj tilfredshedsfordeling som klasser med
overveegt af kvinder. Det kan indikere, at kensbalancen
pavirker klassedynamik, sociale relationer eller
undervisningsmiljget.

Begejstrede (%)

q Skeptiske Tilfredsheds-
0,
Gk (0] (%) fordeling (ratio)
40 17 26
39 17 27
39 16 30
40 22 16
39 16 29
38 14 34
36 15 33
40 18 25
41 17 24
41 16 28
40 17 26
37 17 29

Seerligt bemaerkelsesvaerdigt er det, at klasser med lige
fordeling ogsd ligger relativt hgjt med en score pd 29. Dette
kan tyde pd, at balance i sig selv kan have en positiv effekt,
eller at maend generelt er mere begejstrede, og kvinder er
mere skeptiske.

Alder har mindre betydning

Aldersprofilen viser en mindre, men gennemgdende
tendens. Tilfredshedsfordelingen stiger svagt med alderen,
og andelen af skeptiske falder en smule. Det indikerer, at
2eldre elever samlet set har en lidt hgjere skoleglaede, men
forskellen er moderat sammenlignet med de @vrige
faktorer.

Lebende frafald har ikke betydning

En interessant pointe er, at hold med det hgjeste lgbende
frafald ogsd har den hgjeste tilfredshedsfordeling (29), taet
efterfulgt af hold i den laveste fredjedel (28). Forskellene
mellem grupperne er statistisk signifikante, hvilket peger pd
en systematisk sammenhaeng mellem graden af frafald og

30 elevernes vurdering af klassen.



Der er stor forskel, nar man ser pa udvalgte uddannelser

Figur 11. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. gleede ved skolen fordelt pd fire udvalgte

uddannelser.

Detailhandel***
Signifikant negativ forskel (***) for Detailhandel mod @vrige
elever pd hovedomrddet Kontor, handel og
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Tomrer

Ingen signifikant forskel for Teamrer mod avrige elever pd
hovedomrddet Teknologi, byggeri og transport.
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Gastronom***

Signifikant positiv forskel (***) for Gastronom mod @vrige elever

pd hovedomrddet Fadevarer, jordbrug og oplevelser.

36

34

Frisgr***

Signifikant positiv forskel (***) for Frisgr mod gvrige elever pd

hovedomrdadet Omsorg, sundhed og paedagogik.
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Figuren viser svarfordelingen pd spgrgsmdlet “Jeg er glad
for at gé pé [skolenavn]” for de fire udvalgte uddannelser:
Detailhandel, Temrer, Gastronom og Frisgr. Fordelingen
for de fire udvalgte uddannelser er sammenholdt med
ovrige uddannelser under samme hovedomrdde for at
have den bedst mulige kontrolgruppe. Hvis den enkelte
uddannelse er signifikant forskellig fra resten af
hovedomrddet, er det angivet i tabellen.

Detailhandel skiller sig negativt ud

Figuren viser, at Detailhandel adskiller sig markant fra de
fre gvrige uddannelser. Her er kun 16 % begejstrede for
skolen, mens 42 procent er skeptiske. Det giver en negativ
tilfredshedsfordeling pd -26, hvilket betyder, at andelen af
skeptiske overstiger andelen af begejstrede med 26 %.
Sammenlignet med elever pd hovedomrddet Kontor,
handel og forretningsservice fremstdr glaeden for skolen
sdledes vaesentligt svagere pd Detailhandel. Her er
andelen af begejstrede 29 % og andelen af skeptiske 28
%.

For de fre gvrige uddannelser ses det modsatte billede
med en klart sterre andel begejstrede end skeptiske. Pa
Tomrer er 45 % begejstrede og 15 % skeptiske, hvilket
giver en positiv filfredshedsfordeling pd 30. Temrernes
gleede for skolen ligger pé niveau med avrige elever pd
hovedomradet Teknologi, byggeri og fransport.
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Gastronom og Frisor skiller sig positivt ud

P& Gastronom er 51 % begejstrede og 15 % skeptiske,
svarende til en tilfredshedsfordeling pd 36. Ogsé her ligger
uddannelsen hgjere end hovedomrddet Fadevarer, jordbrug
og oplevelser samlet set, hvor andelen af begejstrede

er 45 %.

Den steerkeste positive fordeling ses pd& Friser, hvor 53 % er
begejstrede og kun 14 % skeptiske, hvilket giver en
tilfredshedsfordeling pd 39. Frisgruddannelsen fremstér
dermed som den uddannelse med den mest positive
vurdering af skolen blandt de fire.

Opsummering

Samlet seft viser figuren, at glaede ved skolen varierer
betydeligt mellem konkrete uddannelser, ogsd inden for
samme hovedomrdde. Uddannelserne Temrer, Gastronom
og Friser er kendetegnet ved en hgj andel begejstrede og
en lav andel skeptiske, mens Detailhandel skiller sig ud med
en relativt hej grad af skeptiske og en negativ samlet
balance.

Det indikerer, at gleede ved skolen ikke alene kan forklares
pd hovedomrddeniveau, men i hgj grad varierer mellem de
enkelte uddannelser.



Opsummering af glaede ved
skolen

Variabel: Glad for skolen
Gennemsnitlig score: 8,0
Tilfredshedsfordeling: 26

Udvikling over tid: Generelt positiv udvikling

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

Skeptiske tilkendegivelser - stgj og uro, manglende lzererstgtte og uklare rammer og struktur i
hverdagen.

Tilfredse tilkendegivelser - god klassedynamik, anske om mere variation i undervisningen og bedre
koordination mellem lzerere.

Begejstrede tilkendegivelser - Stzerkt klassefaellesskab, varieret undervisning og engagerede lzrere.

Betydning af holdkarakteristika:

Aldersgennemsnit: Har lille betydning for gleede ved skolen.

Kensfordeling: Har stor betydning for glaede ved skolen. Ligeveegt mellem kennene eller overvaegt af
maend eger gleede ved skolen.

Holdsterrelse: Har stor betydning for glaede ved skolen. Jo mindre holdet er, desto hgjere er glaeden
ved skolen.

Lobende frafald: Har ikke betydning for glaede ved skolen.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport samt Omsorg sundhed, og
paedagogik (8,1)

Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,3)
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covean EEHRNE

Forventning om at
fortsaette

Hvad pdvirker elevernes lyst til at fortsaette deres uddannelse?




Forventning om at fortszette:
Et godt mal for tilknytning

Parameteret "forventning om at fortseette” bruges som et Figur 12 viser forskelle i forventning om at fortsaette mellem
mal for elevernes tilknytning til skolen. Tilknytning afspejler GF1 og GF2. Elever pd GF1 har en hgjere

elevernes motivation og lyst til at blive pd uddannelsen og tilfredshedsfordeling pd 62, mens GF2 ligger pd 49. Andelen
anses som resulfatet af elevernes generelle trivsel (se af skeptiske er sterst p&d GF2, hvor 17 % er skeptiske,
kausalmodel s. 18). mod 12 % pd GF1. Samtidig ligger en mindre del i den

tilfredse gruppe (7-8), med 14 % p& GF1 og 17 % pd GF2.
Samlet set er gennemsnittet 8,5 pd dette parameter. Mere

end halvdelen af eleverne ligger i den positive ende af Samlet peger resultaterne pd, at eleverne generelt har en
skalaen, hvilket indikerer, at de fleste elever forventer at hgj forventning om at fortseette uddannelsen. At denne
fortseette deres uddannelse. Samlet er indikator ligger hgjere end skoleglaede, kan samtidig pege
tilfredshedsfordelingen 52, hvilket er markant hgjere end pd, at tilknytning ikke kun handler om trivsel, men ogsé& kan
tilfredshedsfordelingen for skoleglaede, der ligger p& 26. veere pdvirket af andre forhold. Dette undersgges i falgende
Det peger pd, at elevernes forventning om at fortsaette afsnit.

generelt er steerk - ogsd i perioder hvor skolegleeden

varierer.

Figur 12. Fordelingen af, om eleverne forventer at fortseette pd GF1 og GF2, pct.

80% 74% Begejstrede
Tilfredse
66%
I Skeptiske
60%
40%

% %
— - 17%  17%
12%

0%
GF 1 GF 2
Anm.: n = 54.695 besvarelser. Spergsmdl: Jeg forventer at fortsaette pd GF2 efter GF1 eller Jeg forventer at starte i en lzereplads efter grundforlebet eller EUX,
alt efter om der er tale om GF 1-elever eller GF 2-elever. Andelen af begejstrede, tilfredse og skeptiske pd& henholdsvis GF1 og GF2 er ud fra den samlede score
over de seks halvar.
Kilde: Egen tilvirkning

Forventer at fortsaette

Indikatorvariablen for tilknytning er dannet ud fra spergsmalene “Jeg forventer at fortsaette pd GF2 efter GF1” eller “Jeg
forventer at starte i en leereplads efter grundforlebet eller EUX”, alt efter om der er tale om GF1-elever eller GF2-elever.
Eleverne har svaret pd en skala fra 0-10, hvor O er defineret som “Slet ikke” og 10 er defineret som “Fuldt ud”. Denne
spergsmdlsformulering er justeret efter ferste halvar, hvor ordlyden var: “Jeg forventer at starte pa hovedforlabet’.

Tilfredse og skeptiske (svar mellem 0 og 8) har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.
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Kommentaranalyse: Elevernes
forventning om at fortsatte

Nd@r eleverne uddyber deres svar pd spargsmdlet om at fortseette, peger kommentarerne pd, at det pdvirkes af flere
forskellige forhold. Denne kommentaranalyse tager udgangspunkt i elevernes besvarelser til spgrgsmdlet “Jeg forventer at
starte i en leereplads efter grundforlebet eller EUX”. I fordret og efterdret 2023 blev spergsmdalet stillet i en anden
formulering, og disse kommentarer indgdr derfor ikke her (se tidligere rapport udgivet i 2025). I det fglgende praesenteres
de mest udbredte begrundelser blandt elever, der ikke forventer at fortsaette. Overblikket baserer sig pd kommentarer fra

skeptiske (0-6) og tilfredse elever (7-8).

Utilfredshed med skolen eller undervisningen
Mange skriver, at de ikke er glade for skolen, at

undervisningen opleves utilfredsstillende, eller at
uddannelsen ikke er tilrettelagt p& en god méde.

"Fordi hvis skolen bliver ved med, at vise sig fra alle
deres ddrlige sider, er det ikke sikkert jeg har lyst til,
at fortseette pa denne skole, nar man kun oplever

skolen negativt™

Skifter til en anden skole eller uddannelse

En stor gruppe vil videre til en anden skole, et andet
sted eller en anden uddannelse, som passer dem
bedre.

"Fordi jeg vil p& en anden uddannelse”

Problemer med at finde en lzreplads
Kommentarer om manglende leereplads eller gnske
om aft skifte praktiksted fylder meget. Her er flere
usikre pd om de finder en god leereplads eller ej.

"Er ved at bestemmer mig for, om jeg hellere vil til

udlandet og finde lsereplads, og hvorndr™

Manglende motivation

Nogle elever skriver, at de har mistet lysten,
interessen eller motivationen for uddannelsen, som
ger at de ikke leengere forventer at fortsaette.

"Gér muligvis ned p& EUD i stedet for EUX, grundet

manglende lyst.”

"Har ikke fundet ud af hvad der interesserer mig
endnu. Er ikke sikker pG om elektriker er noget, der

dur for mig.”

Manglende information om det videre forleb

En markant del af usikkerheden handler om, at eleverne
mangler viden om, hvad der skal ske efter
grundforlgbet, og hvilke muligheder der findes i forhold
til leereplads og videre forlgb.

"Generelt mangler der info og overblik over

uddannelsen.”

Usikkerhed om uddannelsesvalget

Kommentarer der udtrykker tvivl: “ikke sikker”, “ved
ikke om det er det rigtige”, “vil noget andet”, hvor
eleverne endnu ikke ved, om den uddannelse, som de

har valgt, er noget for dem.
"Ved ikke om det er den rigtige vej, som jeg er gdet”

" Jeg er stadig lidt i tvivi om, hvad jeg vil"

Helbredsmaessige arsager

En mindre, men tydelig gruppe naevner sygdom eller
andre helbredsmaessige forhold som drsag fil, at de
ikke forventer at fortseetfte.

""Mit mentale helbred er ikke stabilt nok til, at kunne
fungere pa en uddannelse lige forelebig. Jeg hdber at
jeg kan feerdiggere gfl, men jeg ender nok med droppe

ud fer jeg bliver fzerdig pd grund af stress."

Flytning og geografiske forhold

Nogle forventer ikke at fortsaette, fordi de flytter vaek
fra uddannelsesstedet, sé& det geografisk ikke leengere
giver mening, at fortseette pd uddannelsen.

"Jeg flytter, s§ jeg fortsaetter ikke p& samme skole”




Tilfredse elever (7-8): 14 %

“Hvad kunne gere dig mere sikker pd, om du starter i en
leereplads?”

Antal kommentarer: 967

Flere praktiske og relevante arbejdsopgaver
Flere eftersperger flere“rigtige” opgaver, der giver
indblik i, hvad man faktisk laver i faget, sé@ de kan
blive be- eller afkraeftet i, at uddannelsen passer fil
dem.

"At jeg kan g love til, at arbejde mere pd vaerkstedet.”

Motivation og lyst til faget

Nogle skriver direkte, at de mangler motivation, s de
kunne godt bruge nogle mere engagerende opgaver,
som kunne styrke lysten til faget.

"At jeg finder noget jeg elsker meget”

Stotte, hjelp og vejledning undervejs

Der gnskes hjeelp béde fra skolen, mester og
omgivelser. De efterspgrger tydelig vejledning, hjeelp i
processen, og bedre forklaringer af, hvad naeste skridf
indebeerer.

"Mulighed for ekstra hjzelp til de sveere ting”"

Transport og geografisk afstand
For nogle spiller det en rolle, om leerepladsen er teet
p4, eller om transporten bliver for besveerlig.

”, . . .
Hvis nu alle tingene man kunne prave, var i

n
Horsens
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En konkret aftale om lareplads
Flere vil ogsd gerne have en fast lzereplads eller en klar
aftale, sé de ved, hvad de gdr ind til og kan forvente.

"At finde ud af, hvor jeg skal have praktik henne™

"Det kommer helt an pd om jeg finder en elevplads,
hvor jeg kan begynde med det samme, men vil helst

blive p& hovedforiobet™

Gkonomi

F& naevner gkonomi direkte, men for nogle indgdr lzn
og skonomisk sikkerhed som en del af overvejelsen om
af fortseette.

"At jeg 0gsd bliver betalt for at g4 i skole og jeg ville
gerne have muligt for at preve at komme ud og

arbejde"

Sociale aktiviteter

Nogle peger pd, at sociale aktiviteter og et staerkere
faellesskab kan gere skolelivet mere positivt og dermed
oge lysten til at fortsaette.

""Mere socialt med de andre klasser mens man er

”
sammen med ens venner



Motivation og behov er vidt forskellig for de to
grupper

Motivationen i de to grupper har forskellige fortegn. For de
skeptiske er motivationen ofte tabt, og barriererne for
fortseettelse er ofte eksistentielle eller fundamentale. De
kaemper med tvivl om selve studievalget og udtrykker
direkte usikkerhed om, hvorvidt de overhovedet har valgt
den rigtige hylde. Her hersker ogsé mistrivsel eller en
folelse af, at skolen ikke lever op til forventningerne. For
dem handler usikkerheden om, hvorvidt de overhovedet
ser en fremtid i fageft, hvilket ger vejen til en lzereplads
diffus og fjern.

De ftilfredse elever befinder sig et helt andet sted. De har
allerede kebt ind pd faget, men eftersperger "rigtige”
opgaver. Deres usikkerhed er ikke et spgrgsmal om
"hvorvidt”, men om "hvordan". De har accepteret deres
fagvalg, men eftersperger mere konkrete veerktgjer og
tryghed i overgangen fra skole til leereplads. For denne
gruppe er behovet for mere vaerkstedstid, tydeligere
vejledning og gkonomisk sikkerhed det, der skal til for at
fjerne den sidste rest af tvivl.

For tilfredse er barriererne dermed mest
udefrakommende, da de har ef grundlaeggende
onske om at fortseette, mens der for skeptiske i
hgjere grad er tale om indefrakommende barrierer,
hvor gnsket om en lzereplads er mindre udtalt.
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En sammenhang med frafald?

Na&r man sammenholder andelen af skeptiske elever, som
svarer 0-6 pd forventningen om at fortsaette, og andelen af
frafald pd hhv. GF1 og GF2 ser der ud til at veere en
sammenhaeng: 12 % er skeptiske pd GF1 og 10,4 % ender
med at falde fra. For GF2 er det tilsvarende 17 % der er
skeptiske og 16,9 % ender med at falde fra.

Vi kan ikke koble individers svar i mikromdlingerne med
frafaldsdata pd personniveau, hvorfor vi ikke med sikkerhed
kan pdstd, at elevernes forventning om fortsaettelse faktisk
kan forklare eller forudsige det endelige frafald. Men der ser
ud til at veere en sammenhaeng. Datasaettet er sé stort, at
de gennemsnitlige scores ikke kan siges at veere udtryk for
tilfeeldige udsving.

Tabel 11 Andelen af elever, der svarer i den skeptiske
kategori (0-6) pd forventning om fortsaettelse og frafald

GF1 GF2
Andel o o
skeptiske 2 LD
Frafald 10,4% 16,9%

Kilde: Egen tilvirkning og studieadministrativ data.



Hovedomrdde: Et hovedomrade skiller sig igen ud fra de andre
pa forventning om fortszettelse

Tabel 12. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for, om eleverne forventer at fortszette fordelt pd hovedomrdader

Kontor, handel og Teknologi, byggeri og Fodevarer, jordbrug Omsorg, sundhed og
forretningsservice transport og oplevelser padagogik
gns. 7,7 gns. 8,7 gns. 8,6 gns. 8,4

tilfredshedsfordeling 31 filfredshedsfordeling 57 filfredshedsfordeling 53 filfredshedsfordeling 47

Anm.: n = 54.695 besvarelser. I ferste halvar af 2023 blev formuleringen Jeg forventer at fortsaette pd hovedforlebet benyttet. Fra andet halvdr af 2023 og frem
blev det aendret til Jeg forventer at starte i en lzereplads efter grundforlgbet eller EUX.
Kilde: Egen tilvirkning

Tabel 12 viser, at der er tydelige forskelle mellem handel og forretningsservice ligger lavest med 31, mens de

hovedomrd&derne. Kontor, handel og forretningsservice ovrige hovedomréder ligger markant hgjere, fra 47 til 57,

ligger signifikant lavere end de gvrige hovedomrdder, hvilket viser en starre overvaegt af begejstrede end

mens Teknologi, byggeri og fransport ligger hgjere end de skeptiske.

ovrige. Fedevarer, jordbrug og oplevelser samt Omsorg,

sundhed og paedagogik ligger mellem de to yderpunkter. Figur 13 uddyber dette ved at vise fordelingen af
begejstrede, filfredse og skeptiske elever inden for hvert

Mgnstret felger dermed i store traek det samme billede hovedomrdde. Kontor, handel og forretningsservice har den

som for skoleglaede, hvor Kontor, handel og laveste andel begejstrede med 57 %, mens Teknologi,

forretningsservice ogsd skiller sig ud med et lavere niveau. byggeri og transport har den hgjeste med 71 %. Andelen af

Forskellene ses ogsd i tilfredshedsfordelingen. Kontor, tilfredse ligger relativt stabilt pd tveers af hovedomrdderne

og spaender fra 15 til 18 %.

Figur 13. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. forventning om at fortsaette pd hvert
hovedomrdde pd tvaers mdleperioder.

Begejstrede Tilfredse Skeptiske
Kontor, handel og T 57%
forretningsservice . -
Teknologi, byggeri * 15% 71%
(]
og transport 14%
Fedevarer, jordbrug e 68%
(o]
og oplevelser 14%
Omsorg, sundhed * s 64%
i (]
og peedagogik : 18%
0% 20% 40% 60% 80%

Anm.: n = 54.695 besvarelser. I farste halvar af 2023 var spgrgsmalsformuleringen Jeg forventer at fortsaette pa hovedforlebet benyttet. Fra andet
halvér af 2023 og frem blev det aendret til Jeg forventer at starte i en laereplads efter grundforlebet eller EUX.
Kilde: Egen tilvirkning
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Stabil udvikling over tid pa hovedomraderne i forhold til
forventning om fortsaettelse

Den gennemsnitlige forventning om at fortsaette ligger For Teknologi, byggeri og transport samt Fgdevarer,

overordnet stabilt gennem perioden, og stiger kun svagt jordbrug og oplevelser er udviklingen af forventning om at

fra 8,5 i starten af 2023 til 8,6 i sluthingen af 2025 (se Figur ~ fortsaette mere stabil pd tveers af de seks mdleperioder,

14). De mindre udsving undervejs bliver tydeligere, nér med kun mindre variationer fra halvar til halvar.

resultaterne opdeles p& hovedomrdader. Her fremgdr det, at

det samlede gennemsnit af forventning om at fortsaette For hovedomrddet Omsorg, sundhed og psedagogik ses det,

iseer drives af Kontor, handel og forretningsservice. at forventningsscoren var hgjest i fgrste malingsperiode af
projektet, hvorefter scoren faldt markant i andet halvdr af

Kontor, handel og forretningsservice har overordnet set 2023 og farste halvér af 2024. Efter mindre udsving

det laveste gennemsnit og opndr et signifikant lavere stabiliserer scoren sig og ligger pd 8,4 i andet halvar 2025.

gennemsnit i farste halvar af 2024 end i de tidligere halvar.
Kontor, handel og forretningsservice viser dermed en mere Samlet viser resultaterne, at forventningen om at fortseette

svingende udvikling og periodevise fald, som i hgj grad er stabil pd tveers af hovedomréder, men at Kontor, handel
forklarer de negative udsving, der ses i det samlede og forreftningsservice skiller sig ud med sterre udsving og et
gennemsnit i ferste halvér 2024 og ferste halvér 2025. lavere niveau.

Figur 14. Den gennemsnitlige forventningsscore pr. halvar fordelt pé de fire hovedomrdader, 2023-2025

Kontor, handel og forretningsservice Teknologi, byggeri og transport Fadevarer, jordbrug og oplevelser
Omsorg, sundhed og psedagogik == == Gennemsnit

9,0

8,0

7,0

6,0
H1 2023 H2 2023 H1 2024 H2 2024 H1 2025 H2 2025

Anm.: n = 54.695 besvarelser. I farste halvar af 2023 var spergsmalsformuleringen Jeg forventer at fortsaette pd hovedforlebet benyttet. Fra andet halvar af
2023 og frem blev det aendret til Jeg forventer at starte i en laereplads efter grundforlebet eller EUX. Skalaen gdr fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver "skeptiske”, 7-8
"tilfredse” og 9-10 "begejstrede” elever.

Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker, om elever
forventer at fortsaette?

I Tabel 13 undersages, hvilke variable der pdvirker
elevernes forventning om at fortseette. Resultaterne
bygger p& en multipel lineser regression og en multipel
logistisk regression. Her indgdr trivselsvariablen “glad for
skolen” som en forklarende variabel, fordi skolegleede i
rapportens model forstds som teet forbundet med
elevernes tilknytning og forventning om at fortsaette (se
kausalmodel pé s. 14).

I den lineaere regression behandles “forventer at fortssette”
som en skala fra O til 10. Resultaterne viser,

hvor meget scoren typisk sendrer sig, ndr en forklarende
variabel stiger med 1 pd skalaen, mens de gvrige variable
holdes konstante.

I den logistiske regression opdeles “forventer at fortsaette”
i fo grupper, hvor elever, der svarer 9-10, sammenlignes
med elever, der svarer 0-8. Resultaterne viser, hvordan en
stigning med 1 i en forklarende variabel hsenger sammen
med sandsynligheden for at vaere i gruppen med hgj
forventning om at fortseette, alt andet lige.

Tabel 13. Effekten af trivselsparametre pd elevernes forventning til at fortsaette

Tilknytning (Forventer at starte i en
laereplads)

Glad for skolen

Glad for klassen

Relation til lerer
Undervisningsform
Virkelighedsnzer undervisning

Ro i maven op til kommende prover

Forklaringsgrad/Pseudo R?

Linezer regression:
Haldningskoefficient

Logistisk regression:
Odds ratio

017 s
0.08™ e
0,07 59
0,05 R
0.20™ 116%™
010" NP
12 % 7%

Anm.: n = 54.695 besvarelser, hvor “fortsaette pa hovedforlebet” baseres pd 7.832 besvarelser og “Starte i laereplads” baseres pd 14.248 besvarelser. * p<.05, **
p<.01, *** p<.001. Validering af modeller: Grundet de interne afhaengigheder er modellerne testet for multikollinearitet (staerk korrelation mellem forklarende
variable). Disse tests viser, at de interne sammenhaenge ikke er problematiske i modellens resultater. For at kompensere for heteroskedasticitet (variation i
standardfejlene) benyttes robuste standardfejl, der ger modellen mere konservativ og dermed giver mere palidelige resultater.

Kilde: Egen tilvirkning

Tabel 13 viser, at alle trivselsparametre har en positiv
sammenhaeng med forventningen om af fortsaette i begge
modeller. Det betyder, at elever, der vurderer frivsels-
parametrene hgjere, ogsd typisk er mere sikre pd, at de vil
fortseette.

Glzeden for skolen er den vigtigste faktor for
tilknytning

I begge modeller har iseer gleeden ved skolen og
oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning sterst
betydning for elevernes forventning om at fortsaette.

I den lineaere model er virkelighedsnaer undervisning den
staerkeste sammenhaeng med en signifikant
heeldningskoefficient pd 0,20. Det betyder, at en stigning
med 1 pd skalaen i oplevelsen af virkelighedsnaer
undervisning er forbundet med en stigning pd 0,20
skalapoint i forventningen om at fortsaette.

I den logistiske model er glaede ved skolen det staerkeste
parameter. En stigning med 1 pé& skalaen i “gleede ved
skolen” er forbundet med en 28 % hgjere sandsynlighed for
at svare 9 eller 10 pd& forventning om at fortsaette, ndr de
ovrige parametre holdes konstante. En tfilsvarende stigning i
oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning er forbundet
med en stigning pd 16 %. De gvrige parametre har mindre,
men stadig positive sammenhaenge pd 5-8 %.

Modellernes forklaringsgrader viser samtidig, at en
vaesentlig del af variafionen i elevernes forventning om at
fortseette ikke kan forklares af de mdlte trivselsparametre
alene, men at de forklarer en mindre del af variationen. Det
peger pd, at andre forhold ogsé spiller ind. De kvalitative
kommentarer fra eleverne tyder for eksempel pd, at
usikkerhed om leerepladssagning, usikkerhed p&
uddannelsesvalg og gnsket om pause har stor indflydelse
pd tilknytningen, hvilket alle er kategorier, som ikke direkte
mdales i mikromdlingerne.



Hvad giver eleverne lyst til at fortsaette pa uddannelsen?

Figur 15. Effekten af trivselsparametre pd elevernes lyst til at fortsaette, pct.

Virkelighedsnaer

undervisning

- Virkelighedsnaere eksempler
- Kobling af teori og praksis

- Tydeligt formdl

Glad for skolen

- Sund klassekultur

- Struktur og sammenhaeng

- Stabilitet

- Gode rammer

- Respekt og engagement fra leerere

Ro i maven

- Klare forventninger
- Faglig ballast

- Plads til at begé fejl
- Opbakning

9 %

Positive relationer ftil laerere

og vejledere

- Tid, opmaerksomhed og anerkendelse fra
leerere

- God stemning i klassen

7 %

Glad for klassen
- Ro og fryghed

- Feelles ambitioner

- Feellesskab

- Sociale relationer

6 %

Undervisningsform

- Passende tempo og struktur
- Afveksling

- Individuel hjeelp

- Stottende klassekultur

5%

Anm.: n = 54.695 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning

Ovenstdende Figur 15 er en visualisering af parametrenes
indflydelse pd elevernes forventning om at fortsaette. Den
bygger pd den logistiske regressionsmodel, hvor hgj
forventning om at fortsaette er defineret som svar 9-10,
sammenlignet med svar 0-8.

Det er seerligt oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning
og gleeden ved skolen, der har betydning for, om eleverne
forventer at fortsaette. For virkelighedsnaer undervisning
viser resultaterne viser, at hvis en elev @ger sin vurdering
af det med 1 pé& skalaen fra 0-10, sges sandsynligheden
for, at eleven placerer sig i gruppen med hgj forventning
om at fortseette, med 20 %, ndr de @vrige parametre
holdes konstante. Det peger pd, at undervisning, der
opleves som teet koblet til faget og den kommende
praksis, haenger sammen med en staerkere tilknytning til
uddannelsen.
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20 %

17 %

Virkelighedsnaer undervisning kan ogsd formodes at pdvirke
elevernes evner fil at sege elevplads og vurdere egne
kompetencer og seette dem i relation til arbejdsmarkedet.

Elevernes gleede ved skolen gger som sagt ogsd
sandsynligheden for, at man har lyst til at fortsaette pd
uddannelsen. Resultaterne viser, at hvis en elev gger sin
gleede ved skolen med 1 pé skalaen fra 0-10, @ges
sandsynligheden for at placere sig i gruppen med hgj
forventning om at fortsaette med 17 %, ndr de gvrige
parametre holdes konstante. Elever, der er glade for skolen
og eksempelvis oplever gode rammer og stabilitet, oplever
ogsd en starre tilknytning til uddannelsen.

Det, at have ro i maven til prgver, har en positiv effekt pd
elevernes tilknytning. Her ses det, at det at f& eleverne
rykket en enhed op pé skalaen vil gge sandsynligheden for
tilknytning med 9 %.



Betydningen af holdkarakteristika for forventning om at

fortsaette

Tabel 14. Tilfredshedsfordeling for forventningen om at fortsaette pd baggrund af studieadministrative data.

Forventning om at fortszette Begt:i/sot)rede
Aldersgennemsnit***

Under 18 &r 75
18 - 24 é&r 66
25 ar eller derover 70
Kensfordelingen i klassen***

Overveegt af kvinder 61
Ligeligt fordelt mellem maend

og kvinder 7
Overvaegt af maend 74
Holdets storrelse**

Lille hold (0-16 elever) 70
Mellem hold (17-35 elever) 68
Stort hold (36+ elever) 69
Lebende frafald***

Laveste fredjedel (0 %) 71
Midterste tredjedel (2 %) 67
@verste tredjedel (16 %) 68

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 14 viser, at forventningen om at fortszette generelt
ligger hajt pd tveers af alle grupper. P& tveers af
holdkarakteristika ses de tydeligste forskelle i relation fil
alder og kensfordeling.

Aldersgennemsnittet i klassen viser i nogen grad en
sammenhaeng med forventningen om at fortseette. De
yngste elever har den hgjeste andel begejstrede med 75 %
og den laveste andel skeptiske med 12 %. Gruppen pd
18-24 &r har den laveste tilfredshedsfordeling og den
hgjeste andel skeptiske med 19 %. Elever i klasser med en
hajere gennemsnitsalder pd 25 dr eller derover ligger
mellem de to gvrige grupper. Samlet peger resultaterne pd,
at forventningen om at fortseette er hgjest blandt de
yngste, mens usikkerheden er sterst i gruppen 18 til 24 ér.

Tilfredse Skeptiske Tilfredsheds-
(%) (%) fordeling (ratio)
13 12 63
16 19 47
14 16 54
17 22 39
14 16 55
13 12 62
14 16 54
15 17 51
16 15 54
15 14 57
15 18 49
14 17 51
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Kgnsfordelingen viser ogsd en tydelig sammenhaeng. I
klasser med overveegt af maend er 74 % begejstrede og kun
12 % skeptiske. I klasser med overveegt af kvinder er
andelen af skeptiske elever markant hajere pd 22 %, og
filfredshedsfordelingen er veesentligt lavere. Det peger pd,
at kenssammensaetningen pd holdniveau haenger sammen
med, hvor sikre eleverne er pd at fortsaette.

Holdsterrelsen har ikke en markant betydning for
forventningen om at fortsaette.

For frafald ses der signifikante forskelle, hvor
tilfredshedsfordelingen er hgjest i de klasser, hvor det
lzbende frafald er i den laveste tredjedel, samtidig med, at
det ogsd er de klasser, som har flest begejstrede (71 %) og
feerrest skeptiske elever (14 %).



Forventningen om at fortsatte fordelt pa de fire udvaigte

uddannelser

Figur 16. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. forventningen om at fortsaette fordelt pd fire udvalgte

uddannelser.

Detailhandel
Signifikant forskel (***) for Detail mod @vrige elever pé
hovedomrdder Kontor, handel og forretningsservice.

Tilfredsheds-
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Begejstrede, tilfredse
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)

Tomrer

Signifikant forskel (***) for Temrer mod @vrige elever pd
hovedomrdadet Teknologi, byggeri og fransport.

18 54

Gastronom
Signifikant forskel (**) for Gastronom mod @vrige elever
pd hovedomradet Fedevarer, jordbrug og oplevelser.

15

Frisor
Signifikant forskel (***) for Friser mod gvrige elever pd
hovedomrddet Omsorg, sundhed og psedagogik.

24

Figuren viser svarfordelingen pd spergsmdlet om
forventningen om af fortsaette for de fire udvalgte
uddannelser: Detailhandel, Temrer, Gastronom og Friser.
Hvis fordelingen for den enkelte uddannelse er signifikant
forskellig fra resten af hovedomrdadet, er det angivet
under uddannelsen.

Figuren viser, at Detailhandel igen adskiller sig fra de fre
ovrige uddannelser. Forskellen er dog mindre markant end
i figuren om gleede ved skolen (s. 34). P& Detailhandel er
45 % begejstrede for at fortsaette, mens 39 % er skeptiske.
Det giver en filfredshedsfordeling pd 6, hvilket betyder, at
der kun er en lille overveaegt af elever med hgj forventning
om at fortseette, sammenlignet med andelen, der er
skeptiske. Sammenlignet med hovedomrdadet Konftor,
handel og forretningsservice samlet set, hvor
filfredshedsfordelingen er 31, fremstdr filknytningen pd
Detailhandel dermed relativt svag.

For de fre gvrige uddannelser ses det modsatte billede
med en klart stgrre andel begejstrede end skeptiske. For
Temrer er 68 % begejstrede og kun 14 % skeptiske, hvilket
giver en ftilfredshedsfordeling p& 54. Forventningen om at
fortsaette fremstdr her tydeligt steerkere end blandt gvrige
elever pd hovedomrddet Teknologi, byggeri og transport.
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Et endnu staerkere mgnster ses pd Gastronom, hvor hele
73 % er begejstrede for af fortsaette, mens 13 % er
skeptiske. Med den hgjeste tilfredshedsfordeling pd& 60
fremstér Gastronom som den uddannelse med den
steerkeste forventning om fortseettelse blandt de fire.

Frisgr placerer sig mellem Detailhandel og de to gvrige
uddannelser. Her er 56 % begejstrede og 20 % skepftiske,
hvilket giver en tilfredshedsfordeling pd 36. Her er ogsd en
tydelig positiv balance med overvaegt af begejstrede
elever, men ikke pd samme niveau som hos Temrer og
Gastronom.

Samlet set viser figuren, at forventningen om at fortsaette
varierer betydeligt mellem konkrete uddannelser, ogsd
inden for samme hovedomrdde. Tgmrer, Gastronom og
Friser er kendetegnet ved en hgj andel begejstrede og en
lav andel skeptiske, mens Detailhandel skiller sig ud med en
mere skrgbelig balance, hvor andelen af skeptiske naesten
matcher andelen af begejstrede. Det indikerer, at elevernes
filknytning og forventning om at fortsaette ikke alene kan
forstds p& hovedomrdadeniveau, men i hgj grad ogsd
varierer mellem de enkelte uddannelser.



Opsummering af forventning om at
fortsaette

Variabel: Forventning om at fortszette
Gennemsnitlig score: 8,5
Tilfredshedsfordeling: 52

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske tilkendegivelser - utilfredshed med undervisningen eller skolen, skifter skole, usikkerhed,
problemer med lzereplads
° Tilfredse tilkendegivelser - Flere praktiske opgaver, statte, sociale aktiviteter, transport, motivation

Betydning af holdkarakteristika:

° Aldersgennemsnit: Mindre betydning. Yngre elever forventer i hgjere grad at fortsaette.
° Kensfordeling: Stor betydning. P& hold med overvaegt af maend er der flere elever der forventer at
fortseette.

° Holdsterrelse: Ikke markant betydning.
° Lebende frafald: Har betydning. Elever pd hold med lavere frafald forventer i hajere grad at
fortsaette.

Udvikling: Overordnet stabilt men med en nedadgdende tendens i 3. halvar

Hovedomrdadet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,7)
Hovedomrdadet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,6)
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Opsummering: Hvad eger
trivsel og tilknytning mest?

Figur 17. Sammenhangen mellem frivselsparametre og elevernes trivsel og tilknytning til skolen, pct.

Glad for skolen Glad for skolen
- Sund klassekultur

- Struktur og sammenhaeng

- Stabilitet

- Gode rammer

- Respekt og engagement fra
leerere

Glad for klassen
- Ro og tryghed

- Feelles ambitioner
- Feellesskab

- Sociale relationer
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leerere og vejledere
- Tid, opmaerksomhed og
anerkendelse fra leerere

- God stemning i klassen

Undervisningsform

- Passende tempo og struktur
- Variation

- Individuel hjeelp

- Stettende klassekultur

Virkelighedsnaer

undervisning

- Virkelighedsnaere eksempler
- Kobling af teori og praksis

- Tydeligt formdl

Ro i maven til prever
- Forventningsafstemning
- Klare mél

- Undervisningsform

- Faglighed

Anm.: n= 54.695 besvarelser. Figuren illustrerer zendringen i sandsynligheden for, at eleverne svarer 9 eller 10 pd henholdsvis “Glad for skolen”, “Forventer at
fortszette i en leereplads efter grundforlgbet eller EUX”, for hver gang scoren pd det pageeldende parameter stiger med 1.
Kilde: Egen tilvirkning
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covean EEHRNE

De fem
trivselsparametre

Hvad er karakteristisk for de fem trivselsparametre, der
pdvirker elevernes trivsel og tilknytning?




Glad for klassen

Parameteret "glad for klassen” bruges som et madl for
elevernes sociale trivsel. Her forstds social trivsel som
elevernes oplevelse af klassefaellesskabet, herunder fglelsen
af at hare ftil, at veere en del af et inkluderende faellesskab
og af opleve tryghed og opbakning i hverdagen.

P& tveers af hele perioden ligger gennemsnittet pd 8,1.
Omkring halvdelen af eleverne placerer sig i den
begejstrede kategori med svar 9-10, mens 17 % ligger i den
skeptiske kategori med svar 0-6. Det er samtidig vigtigt at
bemaerke, at de mest negative vurderinger forekommer
sjeeldent. En stor del af de skeptiske svar ligger i den gvre
ende af kategorien, idet 11 % har svaret 5 eller 6, mens kun
2 % har svaret 0-2. Samlet peger fordelingen derfor pd, at
social frivsel i klassen generelt vurderes hgjt, og at udtalt
mistrivsel er begraenset.

Figur 18 sammenligner GF1 og GF2 og viser et overordnet
positivt billede i begge grupper. Fordelingen er en smule
mere positiv pd GF2, hvor 50 procent er begejstrede,
sammenlignet med 47 procent p& GF1, men forskellen er
relativt lille.

Sammenlignet med skoleglaede vurderes gleeden for klassen
mere positivt. Andelen af begejstrede elever er hgjere for
“glad for klassen” end for “glad for skolen”. For skoleglaede
er 43 % begejstrede, mens andelen for klassefaellesskab
ligger omkring 50 %. Det kan indikere, at mange elever
oplever et velfungerende faellesskab i klassen, ogsd ndr
deres samlede vurdering af skolen er mere moderat.

Figur 18. Fordelingen af, om eleverne er glade for klassen pd GF1 og GF2, pct.

60% [ Begejstrede
50% Tilfredse
47% [ Skeptiske
40%
34% 33%
20% 17% 17%
GF 1 GF 2

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Jeg er glad for min klasse. Andelen af begejstrede, tilfredse og skeptiske pd henholdsvis GF1 og GF2 ud fra den

samlede score over de tre halvdr.
Kilde: Egen tilvirkning

Glad for klassen

Variablen er dannet ud fra spergsmdlet “Jeg er glad for min klasse”. O er defineret som “Slet ikke” og 10 er udtryk for

“Fuldt ud”.

Elever, der har svaret mellem 0 og 6, har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.

Variablen fungerer som en af flere forklarende variable, der kan pavirke elevernes generelle trivsel pd skolen og deres

forventning for at fortssette uddannelsen.



Kommentaranalyse: Glad for klassen

Elever som svarer mellem 0 og 6 i deres vurdering af, om de er glade for klassen, stilles det uddybende spargsmdl: “Hvad
skal der til for, at du far det endnu bedre med din klasse?’. Her ser vi, at der er veesentlige forskelle pd tveers af GF1 og
GF2, hvorfor den folgende kommentaranalyse er opdelt i GF1 og GF2.

GF1

Staj, uro og manglende sammenhold

Mange af eleverne peger p& problemer i klassemiljget,
herunder manglende sammenhold, konflikter mellem elever
og en generel fglelse af uro i undervisningen. Flere
beskriver, at stgj og forstyrrelser ger det sveert at
koncentrere sig, hvilket pavirker bdde leering og motivation
negativt.

Nogle f& elever peger dertil pd behovet for sterre faglig og
personlig stette, f.eks. statte til ordblindhed. De f& elever
giver dertil udtryk for, at i nogle ftilfaelde mangler
opfelgning, ndr de giver udtryk for hjeelp.

Struktur af undervisning

Eleverne fremhaever et gnske om mere tydelig struktur i
undervisningen. Uklarhed omkring forventninger, skiftende
rammer og manglende planlaegning opleves som et pres
og skaber utryghed; szerligt for elever, der i forvejen har
sveert ved at finde fodfaeste pd uddannelsen. Nogle elever
efterlyser mere konsekvent klasseledelse og tidligere
indgriben fra leerernes side, ndr konflikter eller mistrivsel
opstar.
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GF2

Stoj og uro

Et gennemgdende tema er stgj og uro i klassen. Mange
beskriver, at der er “meget snak og larm”, at enkelte eller
grupper fylder, afbryder og ger undervisningen userigs.
Flere efterspgrger mere ro og tydeligere rammer, herunder
konsekvent klasseledelse, sa der saettes tydeligere rammer,
at leereren ikke afbrydes, og at der bliver grebet ind over for
gentagne forstyrrelser. Uroen kobles ogsé til oplevelsen af
manglende respekt. b&de for underviseren og for hinanden.
Nogle naevner ogsé en hdérd tone, bagtaleri og drama, som
skaber utryghed og ger det svaert at koncentrere sig.

Tryghed og fxllesskab

Kommentarerne peger pd udfordringer med det sociale
milje. Flere oplever klassen som vaerende opdelf i klikker,
flere foler sig udenfor, og at der mangler relationer pd tveers
af klasser. Som mulige lgsninger foreslds flere feelles
aktiviteter, ryste-sammen-forlgb og indsatser, der hjeelper
eleverne med at leere hinanden at kende pd tveers. Flere
peger desuden pd, at fri gruppedannelse tidligt i forlgbet
kan fastholde kliker, og at mere styret
gruppesammensaetning kan styrke relationer og
sammenhold.

Alderssammenszetning

En gennemgdende tendens handler om forskelle i alder og
modenhed i klassen. En del elever efterlyser flere
jeevnaldrende eller bedre hensyn til, at en klasse kan
speende fra midt-teenagere til voksne. For nogle ger
forskellene gruppearbejde tungt og @ger konflikter og
misforstéelser. Her oplever de zeldre elever, at de yngre
elever ikke tager skolen serigst, og modsat oplever de yngre
elever at blive beleert af de zeldre elever.



Klassetrivslen varierer mellem hovedomrader og topper typisk i

efteraret

Tabel 15. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for elevernes tilfredshed med klassen fordelt p&d hovedomrader

Kontor, handel og

forretningsservice transport

gns. 7,4
tilfredshedsfordeling 9

gns. 8,3
tilfredshedsfordeling 39

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Jeg er glad for min klasse.
Kilde: Egen tilvirkning

Nar vi kigger naermere pd klassetrivslen, ses det, at den
varierer pd tvaers af hovedomrdder. Tabel 15 viser de
gennemsnitlige scores for hvert hovedomrdde, og
menstret felger de tidligere resultater. Teknologi, byggeri
og transport ligger hgjest, mens Kontor, handel og
forretningsservice ligger lavest. For alle hovedomréder er
tilfredshedsfordelingen positiv, hvilket betyder, at der pd
alle hovedomrdder er flere begejstrede end skeptiske
besvarelser pd spgrgsmalet om glaeden ved deres klasse.

Udviklingen i klassetrivsel over de seks malingsperioder
ser ogsd forskellig ud mellem hovedomrdder. Figur 19 viser
denne udviklingen, og her er der en tendens til, at
klassetrivslen ligger hgjest i efterérsperioderne. Det ses
bdde i det samlede gennemsnit; og seerligt tydeligt for
Kontor, handel og forretningsservice samt Omsorg,
sundhed og paedagogik. Dette menster ses pd trods af, at

Teknologi, byggeri og

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed og
padagogik

gns. 8,0
tilfredshedsfordeling 28

gns. 7,7
tilfredshedsfordeling 20

elever pd GF1-forlgbet, som kun finder sted i efterdr, scorer
generelt lavere end elever pd GF2

Teknologi, byggeri og transport ligger stabilt hgjt gennem
hele perioden med kun mindre udsving. Fedevarer, jordbrug
og oplevelser stiger markant fra ferste til andet halvdr 2023
og falder derefter gradvist frem mod andet halvér 2025,
hvor der ses en mindre stigning igen.

Samlet viser resultaterne, at klassetrivslen generelt er hgj pd
tveers af alle hovedomrdader, men der er tydelige forskelle i
niveau og udvikling. Teknologi, byggeri og transport ligger
stabilt hgjest, mens Kontor, handel og forretningsservice
ligger lavest. Derudover er der en tendens fil, at
klassetrivslen typisk topper i efterdrs- perioderne.

Figur 19. Den gennemsnitlige klassetrivsel pr. halvar fordelt pd de fire hovedomrdader, 2023-2025

Kontor, handel og forretningsservice
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Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Jeg er glad for min klasse. Skalaen gar fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver "skeptiske”, 7-8 "tilfredse” og 9-10 "begejstrede”

elever.
Kilde: Egen tilvirkning



Betydningen af holdkarakteristika for elevernes glaede ved

klassen

Tabel 16. Tilfredshedsfordeling for elevernes glaede ved klassen pd baggrund af studieadministrative data.

Glade ved klassen Begejstrede
(%)
Aldersgennemsnit***
Under 18 &r 51
18 - 24 &r 49
25 ar eller derover 56
Kensfordelingen i klassen***
Overveegt af kvinder 42
Ligeligt fordelt mellem maend og
kvinder 52
Overveegt af maend 56
Holdets storrelse***
Lille hold (0-16 elever) 55
Mellem hold (17-35 elever) 40
Stort hold (36+ elever) 48
Lebende frafald***
Laveste tredjedel (0 %) 51
Midterste fredjedel (2 %) 49
@verste tredjedel (16 %) 52

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 16 viser, hvordan forskellige holdkarakteristika
haenger sammen med elevernes gleede ved klassen. Samlet
set tegner der sig de tydeligste forskelle i relation til alder,
ken og holdsterrelse.

Alderssammensaetningen har betydning, idet klasser med
en gennemsnitsalder pd 25 dr eller derover har den hgjeste
andel begejstrede og den laveste andel skeptiske.
Derudover har de en markant hgjere filfredshedsfordeling.
Det tyder pd, at elever i klasser med en zeldre aldersprofil
samlet set vurderer klassefeellesskabet mere positivt.

Kensfordelingen haenger ogsé sammen med glaede ved
klassen. Klasser med overveegt af meend har den hgjeste
andel begejstrede og en relativt lav andel skeptiske, mens
klasser med overveegt af kvinder har en lavere andel
begejstrede og en lavere samlet filfredshedsfordeling.
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Tilfredse Skeptiske Tilfredsheds-
(%) (%) fordeling (ratio)
33 16 35
33 18 31
31 12 44
34 14 28
33 15 37
31 13 43
30 15 40
34 17 23
34 18 30
33 16 33
34 18 31
32 16 34

Holdstgrrelse viser ligeledes et tydeligt mgnster. Smé hold
har den hgjeste andel begejstrede, 55 %, og en relativt lav
andel skeptiske pd 15 %. Mellemstore hold har den laveste
tilfredshedsfordeling og den hgjeste andel skeptiske, mens
store hold ligger mellem de to. Samlet peger det pd, at
mindre hold oftere er forbundet med hgjere klasseglaede.

For frafaldsniveauet i klassen ses kun sma forskelle.
Fordelingen mellem begejstrede, tilfredse og skeptiske
elever er naesten ens i de tre grupper. Dog er
tilfredshedsfordelingen hgjest (34) i klasser i den gverste
tredjedel af lebende frafald, men for de klasser i den laveste
tredjedel af lgsbende frafald ligger denne
filfredshedsfordeling pd 33. Derfor ser det ikke ud fil i sig
selv at vaere en steerk indikator for den oplevede glaede ved
klassen.



Glaede ved klassen fordelt pa de fire udvalgte uddannelser

Figur 20. Andel of begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. glaede ved klassen pa fire udvalgte uddannelser.
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Signifikant forskel (*) for Gastronom mod @vrige elever 30 32
p& hovedomrédet Fadevarer, jordbrug og oplevelser.

Friser

Ingen signifikant forskel for Friser mod gvrige elever pd 35

hovedomré&det Omsorg, sundhed og paedagogik. 16

Figur 20 viser svarfordelingen pé spgrgsmalet om glaede
ved klassen for de fire udvalgte uddannelser:
Detailhandel, Temrer, Gastronom og Friser. Hvis
fordelingen for den enkelte uddannelse er signifikant
forskellig fra resten af hovedomrédet, er det angivet
under uddannelsen.

Detailhandel skiller sig tydeligt negativt ud. Kun 17 % af
eleverne er begejstrede for klassen, mens 44 % er
skeptiske. Det giver en tilfredshedsfordeling (ratio) pd -27,
hvilket betyder, at andelen af skeptiske overstiger
andelen af begejstrede med 27 procentpoinf.
Sammenlignet med hovedomradet Kontor, handel og
forretningsservice samlet set, hvor ftilfredshedsfordelingen
er 9, fremstdr klassefeellesskabet pd Detailhandel markant
svagere. Forskellen er samtidig stafistisk signifikant

For Temrer ses et klart mere positivt billede. Her er 53 %
begejstrede og kun 14 % skeptiske, hvilket giver en
tilfredshedsfordeling pd& 39. Der er dog ingen signifikant
forskel i forhold til det samlede hovedomrdde Teknologi,
byggeri og transport. Det betyder, at et hgjt niveau af
klassegleede ogsd kendetegner hovedomrddet samlet set.

Gasfronom viser ligeledes en tydelig positiv balance. Her
er 51 % er begejstrede, og 19 % er skeptiske, svarende fil
en tilfredshedsfordeling pd 32. Her er forskellen statistisk
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signifikant i forhold til resten af hovedomrédet. Det
indikerer, at klassefaellesskabet blandt gastronomer ligger
hgjere end hovedomrddet samlet set, hvor
tilfredshedsfordelingen er 28.

Friser ligger mere moderat positivt. Her er 41 % begejstrede
og 25 % skeptiske, hvilket giver en tilfredshedsfordeling pd
16. Det er en positiv balance, men mere moderat end hos
Tomrer og Gastronom. Der ses ikke en signifikant forskel i
forhold til hovedomrddet Omsorg, sundhed og paedagogik,
hvilket tyder pd, at Friser ligger pd niveau med
hovedomrddets generelle mgnster.

Samleft viser figuren, at glaede ved klassen varierer
betydeligt mellem konkrete uddannelser, ogsd inden for
samme hovedomrdade. Detailhandel skiller sig tydeligt og
signifikant negativt ud med en hgj andel skeptiske, mens
Gastronom skiller sig signifikant positivt ud inden for sit
hovedomrdde. Temrer har den steerkeste positive balance i
figuren, men uden at adskille sig statistisk fra sit
hovedomréde, og Frisgr ligger moderat positivt pd niveau
med gvrige uddannelser i omsorgsomrédet.



Opsummering af glad for klassen

Variabel: Glad for klassen
Gennemsnitlig score: 8,1
Tilfredshedsfordeling: 33

Fokuspunkter i kommentaranalyse:
° Skeptiske tilkendegivelser - klassemiljg, tryghed og feellesskab, alderssammenszaetning, stej, struktur,
stotte

Betydning af holdkarakteristika:

° Aldersgennemsnit: Har betydning. Hold med hgjere aldersgennemsnit er mere glade for deres klasse.
° Kensfordeling: Har betydning. Hold med overvaegt af maend er mere glade for deres klasse.

° Holdstarrelse: Har betydning. Elever pa mindre hold er mere glade for deres klasse.

° Lebende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Tilfredsheden for klassen er overordnet set stabil over tid og generelt hgjere pd GF2 end GF1.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,3)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,4)
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Positive relationer til leerere og
vejledere

Parameteret bruges som indikator for elevernes oplevelse Samlet peger fordelingen dermed pd, af relationen til leerere
af adgang til stette og vejledning fra leerere og vejledere. og vejledere vurderes positivt af langt de fleste elever.
Det handler badde om, hvorvidt eleverne oplever, at der er
personale, som de fgler, at de kan ga til, og om relationen Det betyder, at stgrstedelen oplever at kunne f& stette og
er preeget af tillid og oplevet hjeelp, ndr der opstar faglige vejledning, nér der er behov. Figur 21 viser, at mgnsteret er
eller personlige udfordringer. positivt pd bdde GF1 og GF2, med en svagt hgjere andel
begejstrede pd GF2, 55 %, mod 50 % p& GF1. Samtidig viser
Det samlede gennemsnit pd tveers af mdlingerne, som er resultaterne, at en mindre gruppe elever ikke oplever
foretaget i de seks halvar of projektet, ligger pd 8,2. samme adgang til stette. Det peger pd, at det fortsat er
Samlet set svarer 54 % af eleverne enten 9 eller 10 p& relevant at have fokus pd leereres og vejlederes
spargsmadlet, mens 29 % af eleverne svarer 7 eller 8 og 17 %  tilgeengelighed og kontakt til de elever, der i mindre grad
ligger i den skeptiske kategori med svar mellem 0 og 6. foler sig madt eller hjulpet.

Figur 21. Fordelingen af elevernes relation til leerere og vejledere pd GF1 og GF2, pct.

60% 55% Begejstrede
50% Tilfredse
[ Skeptiske
40%
32%
29%
18%
20% i 16%

0%
GF 1 GF 2

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmal: Jeg foaler, at jeg kan ga til en laerer, hvis jeg har brug for hjaelp eller statte. Andelen af begejstrede, tilfredse og
skeptiske pd henholdsvis GF1 og GF2 er ud fra den samlede score over de tre halvar.
Kilde: Egen tilvirkning

Positive relationer til lserere og vejledere

Variablen er dannet ud fra spergsmdlet “Jeg foler, at jeg kan ga til en leerer, hvis jeg har brug for hjzelp eller statte”. Fra
andet halvér af 2023 og frem er det dog blevet udvidet en smule til at lyde *Jeg faler, at jeg kan ga til en lzerer eller vejleder,
hvis jeg har brug for hjselp eller statte“. Med begge formuleringer er O defineret som “Slet ikke” og 10 som “Fuldt ud”.

Elever, der har svaret mellem 0 og 6, har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.

Variablen fungerer som en af flere forklarende variable, som kan pdvirke elevernes generelle trivsel pd skolen og deres
forventning om at fortsaette uddannelsen.
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Kommentaranalyse: Positive relationer til laerere og vejledere

Elever, der svarer mellem 0 og 6 i deres vurdering af, om de kan gé til en leerer eller vejleder, hvis de har behov for

|-«

det, stilles det uddybende spgrgsma

Hvad er grunden til dette?” I deres begrundelser ses mange variationer af,

hvorfor de har denne fglelse. Der kan ikke identificeres en forandring i svarene efter justeringen af spegrgsmalet,

som fandt sted fgr andet halvér af 2023.

Tidspres og fravaer ger hjzlpen utilgeengelig

Mange elever beskriver, at laerere ofte har travlt, er sveere
at f& fat pd eller ikke er til stede, szerligt i veerksteds- og
praksissituationer. Flere naevner, at de md vente leenge pd
hjeelp, bliver sprunget over eller kun far korte, overfladiske
svar. NAr hjeelpen opleves som forhastet eller fraveerende,
mister nogle lysten til at sperge igen. Det forstaerker
oplevelsen af, at man ma klare sig selv eller s@ge hjeelp hos
klassekammerater.

Manglende tryghed og tillid bremser kontakten

En del of kommentarerne peger pd, at elever ikke fgler sig
trygge ved at henvende sig. De frygter at blive gjort fil
grin, virke dumme, ikke respekteret eller ikke taget serigst.
Flere peger pd tidligere darlige erfaringer, bdde pd
nuveaerende og tidligere uddannelser, som har svaekket
deres fillid til leerere og skoler generelt. Denne manglende
tillid ger, at de er tilbageholdende, saerligt ndr det handler
om personlige eller sociale udfordringer.

@nske om at holde det privat

Nogle elever forklarer, at de generelt ikke gnsker at dele
private forhold med ansatte pd skolen. Flere udtrykker
usikkerhed om fortrolighed og er bekymrede for, om det,
de forteeller, kan blive delt videre. For disse elever handler
svaret derfor mindre om utilfredshed med skolens stgtte
og hjeelp og mere om et principielt anske om at holde
personlige problemer i deres private netveerk.

Relation og personafhangighed er afggrende
Kommentarer viser, at oplevelsen af stgtte er steerkt
afhaengig af den enkelte lzerer eller vejleder. Nogle
beskrives som imadekommende, lyttende og trygge, mens
andre opleves som sure, dgmmende, fraveerende eller
direkte nedladende. Flere elever skriver, at de kun vil ga fil
bestemte personer og undgdr andre. Det betyder, at
elevernes mulighed for hjeelp i hgj grad bliver tilfeeldig og
personafhaengig frem for et stabilt tilbud, som alle har lige
adgang fil.
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Uklarhed om hvem man kan ga til og med hvad
Kommentarerne viser, at nogle elever er i tvivl om, hvad de
kan sparge leerere og vejledere om. De er usikre pd, hvilke
regler der er for at tage kontakt, og hvorndr det er i orden. I
dette ligger ogsd, at de ikke kender forskellen pd, hvad de
forskellige lzerere og vejledere kan hjaelpe med. Det kan
gere, at de lader veere med at henvende sig, selv nér de har
brug for stgtte.

Positive kommentarer blandt negative scores

Selv blandt de skeptiske elever, der har svaret 0-6, findes
der flere positive beskrivelser. Det viser, at en lav score ikke
nedvendigvis betyder, at eleverne aldrig fér hjeelp, men at
de ikke oplever adgangen til staftte som stabil eller sikker.
Flere forteeller, at de kan gd fil leerere eller vejledere i nogle
situationer, og at enkelte voksne opleves som
imgdekommende og hjeelpsomme. Det fungerer iszer, ndr
der er tid og ro, og ndr eleven har en kendt person, man
foler sig tryg ved, for eksempel en mentor eller en bestemt
leerer. Nogle naevner ogsd, at voksne tager initiativ til en
samtale om trivsel eller undervisning. Det tyder pd, at
stetten kan fungere godt, men at den for disse elever ofte
opleves som afhaengig af bestemte personer eller bestemte
omsteendigheder.



Oplevet stotte varierer mellem hovedomrdader, men narmer sig
hinanden over tid

Tabel 17. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for elevernes relation til leerere og vejledere fordelt pa
hovedomréder

Kontor, handel og Teknologi, byggeri og Fedevarer, jordbrug Omsorg, sundhed og
forretningsservice transport og oplevelser padagogik
gans. 7,6 gns. 8,4 gns. 8,3 gns. 8,3

tilfredshedsfordeling 14 tilfredshedsfordeling 42 tilfredshedsfordeling 39 tilfredshedsfordeling 40

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmal: Jeg faler, at jeg kan ga til en laerer, hvis jeg har brug for hjaelp eller stotte.
Kilde: Egen tilvirkning

Nar oplevelsen af relationen fil lzerere og vejledere under- Kontor, handel og forretningsservice ligger lavere end de
sgges, ses der igen forskelle pd tveers af hovedomrdder. ovrige hovedomrdder i alle perioder, men viser samftidig den
Tabel 17 viser de gennemsnitlige scores for hvert hoved- sterste fremgang. Gennemsnittet stiger fra 7,2 i forste
omrdde, og her ses, at eleverne inden for Kontor, handel mdleperiode til 8,0 i sjette mdleperiode, og omrddet naermer
og forretningsservice scorer lavest pd oplevelsen af at sig dermed de gvrige hovedomrdder mod slutningen af
kunne f& hjeelp og statte, mens den er stgrst inden for perioden. Inden for Kontor, handel og forretningsservice ses
Teknologi, byggeri og transport. Fedevarer, jordbrug og desuden stgrre udsving mellem perioderne, herunder en
oplevelser samt Omsorg, sundhed og paedagogik ligger tendens til hgjere gennemsnit i fordrsperioder end i

taet pd Teknologi, byggeri og transport med naesten efterdrsperioder.

samme gennemsnit og tilfredshedsfordeling.
Set i lyset af kommentaranalysen kan udsvingene pege pd,
Figur 22 viser udviklingen for parameteret over tid. Her ses at oplevelsen af at kunne f& hjeelp og stette er falsom over

det, at det samlede gennemsnit stiger fra ferste halvar af for kontekst og konkrete erfaringer i perioden. Elevernes
2023 til andet halvdr af 2024, hvorefter det ligger stabilt i beskrivelser viser, at vurderingen kan pdvirkes af bdde
de sidste o mdlingsperioder. For Teknologi, byggeri og faglige forhold fx undervisningsform og tilgaengelighed,
transport, Fgdevarer, jordbrug og oplevelser samt Omsorg, samt personlige forhold, fx fidligere erfaringer og
sundhed og paedagogik er udviklingen gennemgéende individuelle behov. Det kan bidrage ftil, at udviklingen
stabil med mindre udsving. varierer mere over fid i nogle hovedomréder end i andre.

Figur 22. Den gennemsnitlige relation til lzerere og vejledere pr. halvdr fordelt pa de fire hovedomrader, 2023-2025

Kontor, handel og forretningsservice Teknologi, byggeri og transport Fadevarer, jordbrug og oplevelser
Omsorg, sundhed og paedagogik == == Gennemsnit
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Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Jeg faler, at jeg kan ga til en lzerer, hvis jeg har brug for hjzelp eller stotte. Skalaen gér fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver
"skeptiske”, 7-8 "tilfredse” og 9-10 "begejstrede” elever.
Kilde: Egen tilvirkning
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Betydningen af holdkarakteristika for relationer til laerere og

vejledere

Tabel 18. Tilfredshedsfordelingen for relationer til lzerere og vejledere pd baggrund af studieadministrative data.

Relationer til lerere og Begejstrede
vejledere (%)
Aldersgennemsnit***

Under 18 &r 51
18 - 24 ér 52
25 ar eller derover 61
Kensfordelingen i klassen***

Overveegt af kvinder 48
Ligeligt fordelt mellem maend og

kvinder 35
Overveegt af meend 54
Holdets storrelse***

Lille hold (0-16 elever) 58
Mellem hold (17-35 elever) 51
Stort hold (36+ elever) 50
Lobende frafald*

Laveste tredjedel (0 %) 54
Midterste tredjedel (2 %) 52
@verste tredjedel (16 %) 53

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 18 viser, hvordan forskellige holdkarakteristika
haenger sammen med elevernes oplevelse af relationen fil
leerere og vejledere. Her har alder, ken og holdsterrelse
sterst betydning.

Aldersgennemsnittet i klassen haenger tydeligt sammen
med vurderingen af relationen til laerere og vejledere. I
klasser med en gennemsnitsalder p& 25 dr eller derover er
tilfredshedsfordelingen hgjest med 48. Her er 61 %
begejstrede, mens kun 13 % er skeptiske. I de yngre
aldersgrupper ligger ratioen lavere, og andelen af
skeptiske er hgjere. Klasser med et aldre
aldersgennemsnit oplever altsd relationen til leerere og
vejledere mere positivt.

Kgnsfordelingen i klassen har ogsd betydning idet
overveegt af kvinder er forbundet med den laveste

Tilfredse Skeptiske Tilfredshedsfor-d
(%) (%) eling (ratio)
32 18 33
30 18 34
26 13 48
31 21 27
29 16 39
30 16 38
27 15 43
31 18 33
31 19 31
29 17 37
31 17 35
29 18 35

filfredshedsfordeling pd 27 og den hgjeste andel skeptiske.
For klasser med ligevaegt eller overveegt af maend opleves
relationen til lzerere og vejledere mere positivt.

Holdsterrelse haenger ligeledes sammen med forskelle i
vurderingen. Smé hold har den hgjeste tilfredshedsfor-
deling og den laveste andel skeptiske. For mellemstore og
store hold ligger ratioen lavere, og andelen af skeptiske er
en smule hgjere. Samlet kan det indikere, at mindre hold
oftere er forbundet med mere positive relationer mellem
elever og undervisere.

Frafaldsniveauet viser derimod kun smé forskelle.
Fordelingen mellem begejstrede, tilfredse og skeptiske
elever ligger teet pd hinanden pd tveers af grupperne.
Fordelingen er lidt hgjere i klasser i den laveste tredjedel af
lebende frafald med 37, sammenlignet med 35 i de @vrige
grupper, men forskellen er begraenset.



Gode relationer til lerere og vejledere fordelt pa de fire

udvalgte uddannelser

Figur 23. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. gode relationer til lzerere og vejledere pad fire udvalgte

uddannelser.

Begejstrede, filfredse Tilfredsheds-

og skeptiske (%) fordeling
Detailhandel _ _ ) ) 4 43 220
Signifikant forskel (***) for Detail mod @vrige elever p& 3
hovedomrddet Kontor, handel og forrefningsservice.
Temrer 54
Signifikant forskel (***) for Temrer mod @vrige elever pd o0 16
hovedomrddet Teknologi, byggeri og transport.
Gastronom 63
Signifikant forskel (***) for Gastronom mod @vrige elever 23
pd hovedomrddet Fedevarer, jordbrug og oplevelser. 14
Frisor 57 42
Ingen signifikant forskel for Frisgr mod @vrige elever pd 28
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hovedomrddet Omsorg, sundhed og paedagogik.

Figur 23 viser svarfordelingen pd spergsmdlet om gode
relationer til leerere og vejledere for de fire udvalgte
uddannelser: Detailhandel, Temrer, Gastronom og Friser.
Hvis fordelingen for den enkelte uddannelse er signifikant
forskellig fra resten af hovedomrédet, er det angivet
under uddannelsen.

Overordnet tegner figuren et positivt billede for tre af de
fire uddannelser. Gastronom og Friser ligger hgjest med
henholdsvis 63 % og 57 % begejstrede elever og relativt f&
skeptiske med 14 % og 15 %. Det giver tilfredshedsforde-
linger pd 49 og 42, hvilket viser en tydelig overvaegt af
meget positive vurderinger.

Temrer ligger ogsd hegjt med 54 % begejstrede og 16 %
skeptiske, svarende ftil en tilfredshedsfordeling pd& 38. For
bdde Temrer og Gastronom er fordelingen statistisk
signifikant sammenlignet med deres hovedomrdder. For
Temrer ligger tilfredshedsfordelingen lavere end
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hovedomrddet samlet set, hvor den er 42, mens Gastronom
ligger hgjere end sit hovedomrdde, hvor fordelingen er 39.

Detailhandel skiller sig negativt ud. Her er kun 23 %
begejstrede, mens hele 43 % er skeptiske. Det giver en
negativ tilfredshedsfordeling pd -20, hvilket betyder, at der
er vaesentligt flere skeptiske end begejstrede elever.
Forskellen er signifikant i forhold til hovedomrdadet, hvor
tilfredshedsfordelingen er positiv med en score pd 14. Dette
peger pd en reel udfordring i relationen mellem elever og
undervisere som noget, der er seerligt for Detailhandel.

Samlet viser figuren, at relationen til lzerere og vejledere
vurderes positivt pd Temrer, Gastronom og Frisgr, mens
Detailhandel skiller sig ud med et lavere niveau pd dette
parameter.



Opsummering af relationer til leerere
og vejledere

Variabel: Positive relationer til lzerere og vejledere
Gennemsnitlig score: 8,2
Tilfredshedsfordeling: 37

Fokuspunkter i kommentaranalyse:
. Skeptiske tilkendegivelser - manglende tryghed, travihed, ensker ikke relationstypen, manglende
information
° Begejstrede tilkendegivelser - opmarksomhed og hjzelp fra leerere

Betydning af holdkarakteristika:
) Aldersgennemsnit: Har betydning. Hold med hgjere aldersgennemsnit oplever bedre relation til lzerere
og vejledere.
) Kensfordeling: Har betydning. Hold med ligeveegt mellem kennene eller overvaegt af maend oplever
bedre relation til lserere og vejledere.
Holdsterrelse: Har betydning. Sma hold oplever bedre relation til lzerere og vejledere.
Lobende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Udviklingen er generelt stabil. Der ses en nedadgdende tendens fra fgrste til sidste madling inden for
hvert halvar.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,4)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,6)
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Undervisningsformen

Parameteret om undervisningsformen bruges til at belyse,
om eleverne oplever, at den mdde, undervisningen foregdr
pd passer til dem og understgtter deres leering.
Spegrgsmdlet var i farste halvér 2023 formuleret som
“Md&den undervisningen foregdr pd, ger det nemt for mig
at leere og forstd de ting, vi gennemgdr”. Efter ferste
halvér 2023 blev det forenklet til “Den mdde undervis-
ningen foregdr passer godt til mig” for at gere
spergsmadlet mere enkelt. Eleverne svarer fortsat pd en
skala fra O til 10, hvor O betyder “Slet ikke” og 10 betyder
“Fuldt ud”.

P& tveers af de ferste tre halvdr ligger gennemsnittet for
parameteret pd 7,6, hvilket placerer det blandt de lavere
vurderede trivselsparametre. Fordelingen viser samtidig en

sterre spredning end for flere af de @vrige parametre. Her
svarer 38 % af eleverne 9 eller 10, mens 24 % ligger i den
skeptiske kategori med svar mellem O og 6. Resultaterne
peger dermed pd, at undervisningsformen opleves meget
forskelligt, og at en relativt stor gruppe elever ikke oplever,
at undervisningen passer godt fil dem.

Figur 24 sammenligner GF1 og GF2 og viser, at andelen af
begejstrede elever er hgjere p& GF2 end pd GF1. Forskellen
skyldes iszer, at flere elever pd GF1 placerer sig i den
tilfredse kategori, hvor andelen af tilfredse overstiger
andelen aof begejstrede. Dette tyder pd, at undervisnings-
formen pd GF1 oftere vurderes som tilfredsstillende frem for
meget velfungerende, sammenlignet med GF2.

Figur 24. Fordelingen af elevernes oplevelse af undervisningsformen pd GF1 og GF2, pct.

60% Begejstrede
Tilfredse
[ Skeptiske

0% 39%

40% 37% 37%
2 24%
%
20%
0%
GF 1 GF 2

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spargsmal (Fordr 2023): Maden undervisningen foregdr pd, ger det nemt for mig at laere og forstd de ting, vi gennemgar.
Spergsmal (Efterdr 2023 til efterdr 2025): Den mdde undervisningen foregdr passer godt til mig. Andelen af begejstrede, tilfredse og skeptiske pa

henholdsvis GF1 og GF2 er ud fra den samlede score over de tre halvdr.
Kilde: Egen tilvirkning

Undervisningsform

Variablen er dannet ud fra spgrgsmdlet “Mdden undervisningen foregdr pd, ger det nemt for mig at lsere og forstd de
ting vi gennemgdr”. Fra andet halvar af 2023 og frem er det dog blevet simplificeret en smule til at lyde ”Den mdde
undervisningen foregdr passer godt til mig“. Med begge formuleringer er O defineret som “Slet ikke” og 10 som “Fuldt

uad”.

Elever, som har svaret mellem 0 og 6, har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.

Variablen fungerer som en af flere forklarende variable, som kan pdvirke elevernes generelle trivsel pd skolen og deres

forventning om at fortsaette uddannelsen.



Kommentaranalyse: Undervisningsform

Elever, der har svaret 0-8 pd spgrgsmdlet om undervisningsformen, er blevet bedt om at uddybe, hvad der kunne
gere undervisningen bedre for dem, mens elever, der har svaret 9-10, er blevet bedt om at beskrive, hvad der
seerligt fungerer godt. Kommentarerne tyder pd, at omformuleringen af spgrgsmdlet ikke har sendret elevernes
fortolkning. De samme temaer gdr igen pd tveers af perioden og uanset formulering.

Skeptiske og tilfredse elever (0-8): 56 %

“Hvad kunne gere undervisningen endnu bedre?”

Antal kommentarer: 14.973

Mere praksisnaer undervisning

En gennemgdende tendens i kommentarerne er gnsket om
mere praktisk undervisning og mindre stillesiddende teori.
Mange elever oplever, at lange teoretiske gennemgange
draener energien og ger det sveert at holde
koncentrationen. Flere efterspgrger en undervisningsform,
hvor teori i hgjere grad kobles direkte til praksis, fx ved, af
man afprever det, som man har leert i teori i praksis.
Eleverne peger pd, at praksisneer undervisning giver bedre
forstdelse og ger det lettere at huske stoffet. Der er ogsd
et gnske om flere smd@, overskuelige praktiske opgaver
frem for store, langtrukne projekter.

Bedre balance mellem teori og praksis

Flere elever oplever undervisningen som ujeevnt
sammensat, hvor hele dage kan veere enten ren feori eller
ren praksis. Dette skaber udfordringer for bdde motivation
og leering. Eleverne efterlyser derfor en mere jeevn vekslen,
gerne inden for samme dag, hvor feori infroduceres i
mindre bidder og omsaettes i praksis kort efter. Det
fremhaeves som en mdde at styrke forstéelsen og mindske
frustration.

Tydeligere struktur og planlaegning

Mange kommentarer peger pd manglende struktur i
undervisningen. Eleverne oplever, at opgaver og forlgb fil
tider er uklare, sendrer sig undervejs eller ikke bliver
forklaret grundigt nok. Det skaber usikkerhed om, hvad
der forventes, og hvordan opgaverne haenger sammen. De
efterspegrger en tydelig plan, en rgd trdd i forlabene og
mere klare instruktioner fra starf, samt at der folges op
med opsamling, sé de kan se og felge med i, hvad de har
leert.

Relevante og opdaterede materialer

Nogle elever peger pd, at undervisningsmaterialer kan
opleves foraeldede og mindre relevante i forhold fil
udviklingen i faget. De efterlyser mere opdateret indhold
og undervisning, der afspejler aktuelle metoder og krav.
Enkelte fremhaever ogsd, at praktisk erfaring fra
underviseren kan ggre undervisningen mere konkret og
anvendelig.
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Mere variation, aktivitet og bevagelse

Et gennemgdende tema er gnsket om mere variation i
undervisningen. Eleverne beskriver undervisningen som
ensformig og til tider kedelig, iseer ndr den primeert bestar
af tavleundervisning, PowerPoints eller lange opleeg. Flere
foresldr mere beveegelse, aktive gvelser, variation i
arbejdsformer og kortere gennemgange. Sma, hyppige
pauser eller afbraek naevnes som ftiltag, der kan ege
koncentrationen og engagementet pd lange
undervisningsdage.

Bedre forklaringer og mere individuel hjzlp

Mange peger pd, at tempo og forklaringer ikke altid
rammer alles niveau. Der efterlyses mere tydelige
forklaringer, gentagelser og bedre mulighed for at stille
spergsmdal. Flere naevner ogsd behov for hurtigere adgang
til hjeelp, s& man ikke gdr i std for leenge, og for bedre
hensyn ftil forskellige faglige niveauer og sproglige
forudseetninger.

Mere ro og bedre rammer for undervisningen

Mange kommentarer peger pd, at stgj, uro og manglende
klasseledelse gor det sveert at leere. Eleverne efterlyser mere
ro, tydeligere rammer og konsekvent hdndtering af
forstyrrelser. Uro ger det sveert at fglge med og skaber
frustration hos dem, der gerne vil leere. Nogle naevner ogsd
fysiske rammer som store hold, flere klasser i samme lokale
og lange undervisningsdage som forhold, der kan gere det
sveerere af holde fokus.



Begejstrede elever (9-10): 44 %

“Hvad fungerer seerligt godt i undervisningen?”

Antal kommentarer: 11.945

Tzt kobling mellem teori og praksis

Den mest markante tfendens i kommentarerne er
begejstringen for den klare sammenhaeng mellem feori og
praksis. Eleverne beskriver konkret, at de ferst far en
teoretisk gennemgang og derefter hurtigt afprever det i
praksis gennem konkrete opgaver. Det ger stoffet mere
forst@eligt og lettere at huske, fordi leeringen bliver
konkret og meningsfuld. Mange beskriver, at det netop er,
ndr de stdr med det i haenderne, at forstdelsen szetfter sig
fast.

Praktisk og aktiv undervisning

Eleverne fremhaever, at undervisningen er aktiv og
varieret, frem for stillesiddende og boglig. De seaefter stor
pris pd at bruge kroppen, bevaege sig, arbejde fysisk og
vaere i gang med noget konkret. For mange ger det
undervisningen mere overskuelig, motiverende og mindre
freettende end fraditionel boglig undervisning. Den
praktiske tilgang hjaelper iszer elever, der har sveert ved at
koncentrere sig i leengere fid ad gangen, og bidrager fil en
oplevelse af, af skoledagen giver energi.

Dygtige og engagerede lxrere

Kommentarerne vidner om stor anerkendelse af leerernes
faglighed og psedagogiske tilgang. Eleverne oplever
leererne som dygtige ftil at forklare stoffet pd flere mdader,
tadlmodige og villige til at gentage og uddybe, indtil alle er
med. Det fremhaeves som seerligt posifivt, at leererne er
opsegende, hjeelpsomme og skaber tryghed omkring det
aft stille spergsmadl. Mange naevner desuden leerernes
engagement, humor og passion for faget som noget, der
smitter og ger undervisningen levende.

Ingen dumme sporgsmal

Eleverne roser en undervisningskultur, hvor de har
oplevelsen af, at det er trygt at stille spergsmadl. Flere
skriver, at de bliver mgdt respektfuldt, og at der er plads
fil at veere i tvivl. Det ger det lettere at reekke hdnden op
og fd hjeelp undervejs.

Frihed under ansvar

En gennemgdende pointe er tilfredsheden med den grad af
selvsteendighed, undervisningsformen giver. Eleverne
oplever, at de far ansvar for egen leering, kan arbejde i eget
tfempo og selv tilretteleegge dele af deres arbejdsproces.
Samtidig er der altid hjeelp at hente, ndr behovet opstar.
Denne balance mellem frihed og stgtte bliver beskrevet som
motiverende og som et udtryk for, at eleverne bliver faget
alvorligt.

Staerk klassekultur

Flere elever naevner kulturen og stemningen i klassen som
afgerende. De beskriver ofte en klassekultur, hvor man
hjeelper og statter hinanden. Flere oplever det som en stor
succes at veere en del af et feellesskab, hvor man @nsker at
leere, og hvor man kan fele sig tryg ved at sperge bdde
leerere og andre elever om hjeelp eller rad.

Struktur, variation og overblik

Mange elever fremhaever, at undervisningen er
velstruktureret og varieret. Skiftet mellem opleeg,
selvsteendigt arbejde, gruppearbejde og praktiske gvelser
skaber en god dynamik og forhindrer ensformighed. Tydelig
planleegning og passende pauser naevnes som noget, der
hjeelper eleverne med at holde fokus. Samlet set giver det et
godt overblik over dagen og ger det lettere at holde fokus.

Relevans og mening

Kommentarerne peger pd, at eleverne er glade for, at
undervisningen opleves som relevant og anvendelig i
forhold til deres kommende fag og arbejdsliv. Nar de kan
se, at det de lzerer, kan bruges i praksis og pd en
arbejdsplads, styrker det bdde motivationen og oplevelsen
af, at uddannelsen giver mening.




Forskelle mellem hovedomrader i undervisningsform bliver

mindre over tid

Tabel 19. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for elevernes oplevelse af undervisningsformen fordelt pa

hovedomrader

Kontor, handel og

forretningsservice transport

gns. 6,9
tilfredshedsfordeling =13

gns. 7,8

Teknologi, byggeri og

filfredshedsfordeling 19

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed og
padagogik

gns. 7,8
filfredshedsfordeling 22

gns. 7,9
tilfredshedsfordeling 22

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmal: Den mdde undervisningen foregdr passer godt til mig.

Kilde: Egen tilvirkning

Der ses tydelige og statistisk signifikante forskelle mellem
hovedomrdderne i elevernes vurdering af undervisnings-
formen. Tabel 19 viser de gennemsnitlige scores for hvert
hovedomrdde, og her ses det, at Omsorg, sundhed og
paedagogik samlet set har det hgjeste gennemsnit efter-
fulgt af Teknologi, byggeri og fransport og Fgdevarer,
jordbrug og oplevelser. Kontor, handel og forretningsser-
vice ligger lavest og skiller sig ud ved bdde et lavere gen-
nemsnit og en negativ tilfredshedsfordeling. Her er 38 %
skeptiske, mens 24 % er begejstrede, hvilket peger p& en
storre andel elever, der ikke oplever, at undervisningsfor-
men passer szerligt godt til dem.

Figur 25 viser udviklingen i gennemsnittet for hvert halvér
fordelt p& hovedomrdder. P& tveaers af hovedomrdder ses
en overordnet stabil udvikling med en stigning i de forste
fire halvar. Samtidig fremgar det, at niveauet varierer
mellem hovedomrdderne.

Kontor, handel og forretningsservice ligger gennemgd-

ende lavere end de gvrige hovedomréder, szerligt i de forste
fre halvdr. I de sidste tre halvdr ses en stigning, og i andet
halvér 2025 ligger gennemsnittet pd 7,4, hvilket ligger
teettere pd det samlede gennemsnit pd 7,7.

For Omsorg, sundhed og psedagogik ses en mindre stigning
over tid. Resultaterne for dette hovedomrdade ber dog tolkes
med forbehold, da stikprevesterrelsen er relativt lav.
Udviklingen er derfor forbundet med starre usikkerhed, og
aendringerne fremstdr ikke som statistisk signifikante. P&
frods af dette kan udviklingen indikere retningen over tid, og
niveauet ligger samlet set pd linje med de @vrige
hovedomrdader, hvor mange elever oplever, at
undervisningsformen passer godt til dem.

Samlet set viser resultaterne, at elevernes oplevelse af
undervisningsformen varierer tydeligt mellem
hovedomrdderne. Udviklingen er overordnet stabil og svagt
stigende over tid, og forskellene mellem hovedomrader
bliver mindre i de seneste perioder.

Figur 25. Den gennemsnitlige oplevelse af undervisningsformen pr. halvar fordelt pa de fire hovedomrader, 2023-2025
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Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmal: Den mdde undervisningen foregdr passer godt til mig. Skalaen gdr fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver "skeptiske”, 7-8

"tilfredse” og 9-10 "begejstrede” elever.
Kilde: Egen tilvirkning
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Betydningen af holdkarakteristika for oplevelsen af

undervisningsformen

Tabel 20. Tilfredshedsfordeling for oplevelsen af undervisningsformen pd& baggrund af studieadministrative data data.

Undervisningsformen Bege(l/sot)rede
Aldersgennemsnit**

Under 18 &r 37
18 - 24 &r 38
25 @r eller derover 38
Kensfordelingen i klassen***

Overveegt af kvinder 32
Ligeligt fordelt mellem maend og

kvinder =2
Overveegt af maend 42
Holdets storrelse***

Lille hold (0-16 elever) 43
Mellem hold (17-35 elever) 36
Stort hold (36+ elever) 36
Lobende frafald***

Laveste tredjedel (0 %) 39
Midterste tredjedel (2 %) 36
@verste tredjedel (16 %) 39

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 20 viser, hvordan forskellige holdkarakteristika
haenger sammen med elevernes oplevelse af
undervisningsformen. Overordnet ligger
filfredshedsfordelingen relativt lavt mellem 11 og 22. Det
indikerer, at vurderingen af undervisningsformen samlet
set er mere moderat end for flere af de gvrige
frivselsparametre, og at der samtidig er en sterre andel
elever, som ikke oplever, at den ikke passer fil dem.

I forhold til kensfordelingen ses der tydelige forskelle.
Klasser med overvaegt af meend har den hgjeste
filfredshedsfordeling og den laveste andel skeptiske, mens
klasser med overveegt af kvinder har den laveste andel
begejstrede og lavere tilfredshed. Det peger pd, at
kgnssammenszaetningen pd holdniveau haenger sammen
med, hvordan undervisningsformen vurderes.

Tilfredse Skeptiske Tilfredsheds-
(%) (%) fordeling (ratio)
40 23 14
38 24 14
38 24 14
40 28 4
38 23 16
37 21 21
36 21 22
39 25 11
40 24 12
38 23 16
40 25 1
37 24 15

Holdets starrelse viser ogsd variation. Smé hold har den
hajeste tilfredshedsfordeling pd 22 og den hgjeste andel
begejstrede. Mellemstore og store hold har lavere scorer
pd 11 og 12 og har samtidig en hgjere andel skeptiske
elever. Resultatet peger pd, at undervisningsformen oftere
opleves som passende pd mindre hold end pd sterre.

Aldersgennemsnit og lebende frafald varierer derimod
mindre. Forskellene mellem grupperne er smd, og der ses
ikke et tydeligt menster pd tveers af kategorierne.

Samlet set peger tabellen pd, at variation i elevernes
oplevelse af undervisningsformen isaer haenger sammen
med holdstaerrelse og kensfordeling, mens alder og lzbende
frafald kun i begreenset omfang ser ud til at veere forbundet
med forskelle i vurderingen.
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Oplevelsen af undervisningsformen fordelt pa de fire udvalgte

uddannelser

Figur 26. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. oplevelsen af undervisningsformen pa fire udvalgte

uddannelser.

Tilfredsheds-
fordeling

Begejstrede, tilfredse
og skeptiske (%)

Detailhandel

Signifikant forskel (***) for Detail mod @vrige elever pd

hovedomrdadet Kontor, handel og forretningsservice. -

Tomrer 19
Ingen signifikant forskel for Temrer mod gvrige elever pd 38

hovedomrddet Teknologi, byggeri og transport.

Gastronom

Ingen signifikant forskel for Gastronom mod gvrige elever 35 27
p& hovedomrédet Fadevarer, jordbrug og oplevelser.

Frisor

Signifikant forskel (***) for Friser mod gvrige elever pd 34
hovedomré&det Omsorg, sundhed og paedagogik. -

Figur 26 viser svarfordelingen pd spergsmalet om
oplevelsen af undervisningsformen for de fire udvalgte
uddannelser: Detailhandel, Temrer, Gastronom og Friser.
Hvis fordelingen for den enkelte uddannelse er signifikant
forskellig fra resten af hovedomrédet, er det angivet
under uddannelsen.

Ogsd pd dette parameter skiller Detailhandel sig markant
negativt ud. Kun 9 % af eleverne er begejstrede, mens 56
% er skeptiske. Det giver en tilfredshedsfordeling p& -47,
hvilket betyder en tydelig overveegt af negative
vurderinger. Forskellen er statistisk signifikant i forhold fil
hovedomrdadet Kontor, handel og forretningsservice
samlet set, hvor ratioen er -13. Resultatet peger dermed
pd, at udfordringen med undervisningsformen er szerligt
udtalt pé Detailhandel.
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De tre gvrige uddannelser tegner et vaesentligt mere
positivt billede. Frisar ligger hgjest med 52 % begejstrede
og 15 % skeptiske, svarende til en filfredshedsfordeling p&
37. Forskellen er signifikant sammenlignet med
hovedomrddet Omsorg, sundhed og paedagogik, hvor
fordelingen er 22. Det indikerer, at undervisningsformen pd
Friser vurderes mere positivt end hovedomrddet samlet set.

Gastronom og Temrer ligger ogsé positivt. P& Gastronom
er 46 % begejstrede og 19 % skeptiske, og pd Temrer er 41
% begejstrede og 22 % skepftiske. For begge uddannelser er
forskellen ikke signifikant i forhold til deres hovedomrdder,
hvilket tyder pd, at vurderingen ligger pd linje med
hovedomrdadernes generelle niveau.



Opsummering af
undervisningsformen

Variabel: Undervisningsform
Gennemsnitlig score: 7,6
Tilfredshedsfordeling: 14

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske og tilfredse tilkendegivelser - mangler praksisnaer undervisning, mere variation, mere
struktur, mere ro og stgtte til eleverne, foraeldet materiale
° Begejstrede tilkendegivelser - god kobling mellem teori og praksis, engagerede lerere, god

klassekultur, relevant undervisning,

Betydning af holdkarakteristika:
° Aldersgennemsnit: Har ikke betydning.

° Kensfordeling: Har betydning. Hold med overvaegt af maend er mere tilfredse med
undervisningsformen.
° Holdstarrelse: Har betydning. Sma hold er mere tilfredse med undervisningsformen.

. Lebende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Positiv udvikling fra 1. halvdr til 2. halvar. Undervisningsformen vurderes i gennemsnit hgjere pa GF2
end GF1.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Omsorg, sundhed og padagogik (7,8)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (6,9)
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Virkelighedsnzar undervisning

Parameteret om virkelighedsnaer undervisning bruges fil at
belyse, om eleverne oplever, at undervisningen er relevant i
forhold til det arbejde, de skal ud i pd leereplads og senere i
arbejdslivet. I ferste halvar 2023 var spgrgsmalet
formuleret som “Det, jeg leerer i undervisningen, kan jeg
bruge i mit kommende arbejdsliv”. Fra andet halvar 2023
blev formuleringen justeret til “Def, jeg leerer i
undervisningen, kan jeg bruge pd en kommende
leereplads” for at gere koblingen til den naeste del af
uddannelsen mere konkret. Eleverne svarer fortsat pd en
skala fra 0 til 10. Spargsmdlet stilles kun til elever pd GF2.

P& tveers af de seks halvdr ligger gennemsnittet pd 8,2.
Niveauet er dermed pd linje med flere af de gvrige

centrale trivselsparametre, herunder positive relationer fil
leerere og vejledere og glaede ved klassen.

Figur 27 viser fordelingen af begejstrede, tilfredse og
skeptiske besvarelser pd parameteret. Her ligger 52 % af
eleverne i den begejstrede kategori og svarer 9 eller 10.
Samtidig placerer 31 % sig i den tilfredse med svar 7 eller 8,
mens 17 % er skeptiske med svar mellem O og 6.

Samlet peger fordelingen pd, at de fleste elever oplever
undervisningen som relevant og anvendelig i forhold til en
kommende lzereplads, men at der ogsd er en del elever, der
i mindre grad oplever denne kobling.

Figur 27. Fordelingen af elevernes oplevelse af, om undervisningen er virkelighedsnaer p& GF2, pct.
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20%
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Begejstrede
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17%

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Det jeg lzerer i undervisningen, kan jeg bruge pd en kommende lzereplads.

Kilde: Egen tilvirkning

Virkelighedsnaer undervisning

Variablen er dannet ud fra det oprindelige spargsmal “Det jeg leerer i undervisningen kan jeg bruge i mit kommende
arbejdsliv’, hvor 0 er defineret som “Helt uenig” og 10 som “Helt enig”. Fra andet halvér af 2023 og frem er det dog blevet
justeret, sa spargsmdlet lyder: ”Det, jeg leerer i undervisningen, kan jeg bruge p& en kommende leereplads®, hvor O

defineret som “Slet ikke” og 10 som “Fuldt ud’.

Elever har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar uanset score.

Variablen fungerer som en af flere forklarende variable, der kan pavirke elevernes generelle trivsel pd skolen og deres

forventning om at fortsaette uddannelsen.



Kommentaranalyse: Virkelighedsnaer undervisning

Selvom spgrgsmdlet i perioden er omformuleret fra at handle om arbejdsmarkedet til at handle om brugbare
kompetencer til leerepladsen, ses der ikke variationer i elevernes uddybende svar. Kommentarerne tyder dermed
pd, at eleverne i praksis vurderer virkelighedsnaer undervisning som det samme, uanset om de taenker pd en

opleeringsstilling eller et fast job.

Skeptiske og tilfredse elever (0-8): 48 %

“Hvad kunne gere undervisningen endnu bedre?”

Antal kommentarer: 4.032

Praksis og konkret anvendelse

Et gennemgdende tema er, at eleverne lettere kan se
relevansen i de praktiske fag end i de mere teoretiske dele
af undervisningen. Derfor gnsker eleverne mere tid i den
praktiske del af faget, fordi de her oplever at udvikle
relevante kompetencer, der er virkelighedsnzere i forhold til
arbejdsmarkedet. Eleverne eftersparger derfor flere gvelser
og mere praktisk traening. For eleverne er virkelighedsnaer
undervisning i hgj grad forbundet med at afpreve og
freene konkrete arbejdsgange frem for primeert at here om
dem.

Tempo og tid til fordybelse

Mange oplever, at undervisningen til tider gar for hurtigt,
eller at der er for mange opgaver pd for kort tid. Det ger
det sveert b&de at nd at tage noter, forstd indholdet og
felge med i gennemgangen. Der efterlyses mere tid til
opgaver, bedre mulighed for fordybelse og en rytme, hvor
man kan nd at leere det grundigt.

Bredde og relevans for egen retning

Nogle elever oplever, at undervisningen er for bred i
forhold til deres egen retning. N&r de allerede har et klart
billede af, hvilket fag de vil ind i, kan dele af den brede
infroduktion p& grundforlgbet fgles mindre
virkelighedsneer, fordi indholdet ikke opleves direkte
relevant for deres kommende lzereplads. Dette kan ogsé
vaere en forklaring pd, at vi ser langt flere skeptiske svar
pd, om undervisningen er virkelighedsnaer blandt
GF1-elever, hvor undervisningen typisk er mere
grundlaeggende og daekker flere beslaegtede fagomrader.

Struktur og koordinering

Flere kommentarer peger pd, at undervisningen kan virke
rodet. Flere beskriver skiffende beskeder, uklare forlgb og
manglende sammenhaeng mellem fag eller aktiviteter.
Eleverne efterspgrger en mere struktureret hverdag,
tydelig plan og bedre sammenhaeng, s& man ikke gér i std.
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Fagrelevans

Mange kommentarer peger pd et gnske om, at
undervisningen i hgjere grad mdlrettes de kompetencer og
arbejdsgange, eleverne mader i branchen. Det geelder bade
de uddannelsesspecifikke fag og grundfagene, som nogle
elever mener, ber geres mere erhvervsrettede og tydeligere
koblet til konkrete situationer fra faget.

Forzldede metoder og udstyr

Flere elever peger pd, at metoder, maskiner og udstyr kan
opleves som foraeldede. Ndr de arbejder med veerktgj eller
teknikker, der ikke laengere anvendes bredt i branchen,
mindskes oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning. Det
giver en folelse af, at man traener kompetencer, som senere
skal erstattes, ndr man kommer ud pé& arbejdsmarkedet.
Her udtrykker nogle elever bekymring for, om skolen falger
den teknologiske udvikling tilstraekkeligt teet. Enkelte
nuancerer dog dette ved at pege pd, at det kan vaere
veerdifuldt at kende eeldre metoder, hvis det suppleres med
nyere praksis.

Uafklaret karrierevej

Kommentarerne viser ogsd, at nogle elever har sveert ved at
vurdere relevansen, fordi de endnu ikke har en klar retning
eller et tydeligt billede af arbejdslivet i faget. Nar
referencerammen er begraenset, kan det vaere svaerere at se
forbindelsen mellem undervisningen og fremtidige
arbejdsopgaver, selv nér undervisningen i sig selv fungerer.



Begejstrede elever (9-10): 52 %
“Hvad fungerer seerligt godt i undervisningen?”

Antal kommentarer: 7.574

Tzt kobling mellem teori og praksis

Den mest gennemgdende tendens blandt elevernes
kommentarer er oplevelsen af en staerk sammenhaeng
mellem teori og praksis. Eleverne fremhaever igen og igen,
at det, de gennemgdr i undervisningen, hurtigt bliver
omsat til praktiske opgaver pd veerkstedet, i kekkenet, i
klinikken eller i digitale programmer. Denne umiddelbare
anvendelse ger stoffet lettere at forstd og huske, fordi
eleverne kan se meningen med det, de leerer. Mange
beskriver, at de lserer bedst, ndr teorien “kommer i
haenderne”, og at undervisningen derfor opleves som
relevant for b&de lzereplads og fremtidigt arbejde.

Learning by doing og aktiv deltagelse

En anden central tendens er, at undervisningen er
handlingsorienteret og bygger pd “learning by doing”.
Eleverne szetter pris pd, at de ikke sidder stille hele dagen,
men er aktive, prever selv, laver fejl og leerer af dem. Det
skaber engagement og motivation, nér man selv far
ansvar for opgaverne og bliver kastet ud i arbejdet. Flere
peger pd, at denne undervisningsform adskiller sig positivt
fra mere boglig undervisning og ger det nemmere at holde
fokus.

Malrettet

I mange svar giver eleverne udtryk for, at undervisningen
opleves som relevant, mdlrettet og direkte knyttet til deres
uddannelse og kommende arbejdsliv. De fremhaever
gentagne gange, at det de leerer, kan bruges - enten pd
veerkstedet, i praktikken, pd en leereplads eller senere i
jobbet. Netop den oplevelse stdr i kontrast til deres
erfaringer fra folkeskolen, som flere indirekte beskriver
som praeget af “udenadsleere”, meget bogligt arbejde eller
fag, hvor formdlet var uklart.

Dygtige og engagerede undervisere

Laererne spiller en afgerende rolle i elevernes positive
oplevelse. Mange kommentarer fremhaever underviserne
som fagligt steerke, engagerede og gode til at forklare
tingene pd flere méder. Eleverne oplever, at leererne tager
sig fid, gentager forklaringer og bruger konkrete eksempler
fra virkeligheden og deres egne erhvervserfaringer. Det
skaber tryghed og ger det lettere at stille spergsmal, ogsd
hvis man ikke forstdr stoffet farste gang.

Frihed under ansvar og individuelt tempo

Eleverne fremhaever ogsd den fleksibilitet, der er i
undervisningen. Der er plads til at arbejde i eget tempo,
hvor de hurtige kan gd videre, og andre kan bruge mere tid
uden at fele sig presset. Frihed under ansvar - fx
selvsteendigt arbejde, valgmuligheder i opgaver og
mulighed for pauser - giver en oplevelse af tillid og
voksenbehandling, som mange reagerer positivt pd.

Samarbejde og trygt leringsmilje

Endelig peger mange kommentarer p& betydningen af
samarbejde og god stemning i klassen. Eleverne oplever, at
de hjeelper hinanden, sparrer om opgaver og leerer af bade
leerere og klassekammerater. Den uformelle fone, humor og
gensidig respekt bidrager til et trygt leeringsmilje, hvor det
er okay af lave fejl og stille spergsmal. Det styrker bé&de
fagligheden og trivslen i undervisningen.




Hovedomrader

Tabel 21. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for elevernes oplevelse af, om undervisningen er

virkelighedsneer fordelt p&d hovedomrader

Kontor, handel og

Teknologi, byggeri og
forretningsservice

transport

gns. 7,1
filfredshedsfordeling -2

ans. 8,3

tilfredshedsfordeling 40

Fodevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed og
padagogik

ans. 8,3
tilfredshedsfordeling 41

gns. 9,0
tilfredshedsfordeling 66

Anm.: n = 55.526 besvarelser. Spergsmdl: Det jeg lzerer i undervisningen, kan jeg bruge pG en kommende lzreplads.

Kilde: Egen tilvirkning

Der er signifikant forskel pd gennemsnittet i den vurderede
virkelighedsnaerhed af undervisningen, alt efter hvilket
hovedomrdde der er tale om. I forhold til, om
undervisningen er virkelighedsnzer, ser vi, at hoved-
omrddet Omsorg, sundhed og psedagogik scorer hgjest pd
bdde gennemsnit og filfredshedsfordeling. Herefter
optraeder Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og Teknologi,
byggeri og fransport, der ogsd har stor overveegt af
elever, som er positivt stemt over for, om undervisningen
er virkelighedsneer. Dermed lesegger disse tre hovedom-
r@der stor afstand fil Kontor, handel og forretningsservice,
som med en negativ tilfredshedsfordeling er mest
udfordret pd elevernes oplevelse af virkelighedsnaer
undervisning.

Som det ogsd sds i den overordnede udvikling i dette
parameter i labet af de seks halvdr, er oplevelsen af, om

undervisningen er virkelighedsneer, forholdsvis stabil over
tid, ndr der ses pd det generelle gennemsnit.

Omsorg, sundhed og paedagogik er det hovedomrdade, som
generelf har den hgjest gennemsnitlige score. Der er mindre
udsving i gennemsnittets udvikling men det holder sig
mellem 8,9 og 9,2. Inden for hovedomrdderne Teknologi,
byggeri og fransport og Fedevarer, jordbrug og oplevelser
er udviklingen i gennemsnittene meget ens med mindre
udsving.

Hos hovedomrddet Kontor, handel og forretningsservice,
som gennemsnitligt ligger lavere end de @vrige hovedom-
réder, ses et fald mellem ferste og andet halvdr af 2023,
hvorefter gennemsnittet har en opadgdende tendens indftil
andet halvér af 2024. Derefter ligger gennemsnittet stabilt
pd 7,4.

Figur 28. Den gennemsnitlige oplevelse af, om undervisningen er virkelighedsnzer pr. halvar fordelt pa de fire

hovedomrader, 2023-2025
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Anm.: n = 22.432 besvarelser. Spergsmdl: Det jeg laerer i undervisningen kan jeg bruge pd en kommende laereplads. Skalaen gdr fra 0 til 10, hvor 0-6 angiver

"skeptiske”, 7-8 "filfredse” og 9-10 "begejstrede” elever.
Kilde: Egen tilvirkning



Betydningen af holdkarakteristika for oplevelsen

virkelighedsnaer undervisning

Tabel 22. Tilfredshedsfordeling for oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning p& baggrund af studieadministrative

data.

Virkelighedsnar undervisning Bege({/sof)rede
Aldersgennemsnit

Under 18 &r 53
18 - 24 &r 51
25 ar eller derover 50
Kensfordelingen i klassen***

Overveegt af kvinder 47
Ligeligt fordelt mellem maend og

kvinder 52
Overvaegt af meend 55
Holdets storrelse***

Lille hold (0-16 elever) 56
Mellem hold (17-35 elever) 49
Stort hold (36+ elever) 50
Lebende frafald***

Laveste tredjedel (0 %) 52
Midterste tredjedel (2 %) 48
@verste tredjedel (16 %) 53

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 22 viser, hvordan holdkarakteristika heenger sammen
med elevernes oplevelse af virkelighedsnaer undervisning.

Kansfordelingen i klassen har betydning idet klasser med
overvaegt af maend har den hgjeste filfredshedsfordeling
pd 40 og den laveste andel skeptiske 15 %, mens klasser
med overveaegt af kvinder har den laveste score pé& 25 og
den hgjeste andel skeptiske med 22 %.

Holdets starrelse viser ogsd forskelle. Smé hold har den
hgjeste tilfredshedsfordeling (40) og den hgjeste andel
begejstrede (56 %). Mellemstore hold har den laveste score
(30) og den hgjeste andel skeptiske (19 %), mens store
hold ligger midt imellem (32). Resultaterne peger pd, at
mindre hold i hgjere grad understotter oplevelsen af
virkelighedsnaer undervisning.
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Tilfredse Skeptiske Tilfredsheds-

(%) (%) fordeling (ratio)
31 16 37

31 18 33

31 19 31

32 22 25

31 17 35

30 15 40

29 16 40

32 19 30

32 18 32

31 17 35

32 19 29

30 17 36

I forhold til lebende frafald ses der en mindre variation.
Klasser som ligger i kategorierne laveste og gverste
tredjedel af lzbende frafald har de hgjeste
tilfredshedsfordelinger pd hhv. 35 og 36 sammenlignet med
den midterste tredjedel pd& 29. Det er ogsd den midterste
tredjedel, som har faerrest begejstrede (48 %).

Aldersgennemsnittet viser en svag faldende tendens i
tilfredshedsfordelingen med stigende alder. Det peger pd,
at de yngste elever i lidt hgjere grad oplever undervisningen
som virkelighedsnzer.

Samlet set viser analysen, at seerligt ken og holdsterrelse
haenger sammen med variationer i elevernes oplevelse af
virkelighedsneer undervisning, mens alder og lgbende
frafald spiller en mindre rolle.



Oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning fordelt pa de fire

udvalgte uddannelser

Figur 29. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. oplevelsen af virkelighedsnzer undervisning pa fire

udvalgte uddannelser.
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Figur 29 viser svarfordelingen pd spgrgsmdlet om
oplevelsen af virkelighedsnaer undervisning for de fire
udvalgte uddannelser: Detailhandel, Temrer, Gastronom
og Friser. Hvis fordelingen for den enkelte uddannelse er
signifikant forskellig fra resten af hovedomrdadet, er det
angivet under uddannelsen.

Overordnet vurderes virkelighedsnaer undervisning meget
positivt pd tre af de fire uddannelser. Frisgr skiller sig
mest markant ud med hele 74 % begejstrede og kun 6 %
skeptiske. Det giver en meget hgj tilfredshedsfordeling pd
68, hvilket indikerer en steerk overveegt af meget positive
vurderinger. Forskellen er statistisk signifikant
sammenlignet med det samlede hovedomrdde Omsorg,
sundhed og paedagogik, hvilket peger pd, at Friser i seerlig
grad lykkes med at koble undervisningen til praksis.
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Gastronom ligger ogsd meget hgjt med 63 % begejstrede
og 13 % skeptiske og dermed en tilfredshedsfordeling pd
50. Temreruddannelsen fglger samme positive manster
med 49 % begejstrede og 17 % skeptiske, svarende til en
tilfredshedsfordeling p& 32. Uddannelserne er ikke
signifikant forskellige fra deres hovedomrdder, hvilket
betyder, at de ligger pd niveau med den samlede vurdering
for deres hovedomrdder.

Detailhandel adskiller sig igen fra de gvrige uddannelser.
Her er 26 % begejstrede, mens 33 % er skeptiske, hvilket
giver en negativ tilfredshedsfordeling pd -7. Forskellen er
statistisk signifikant i forhold til hovedomradet Kontor,
handel og forretningsservice. Den samlede
tilfredshedsfordeling for hovedomrddet er en smule hgjere
med en veerdi pd -2. Selvom 40 % angiver at veere tilfredse,
peger den negative filfredshedsfordeling pd, at der samlet
set er flere staerkt negative end steerkt positive vurderinger.



Opsummering af den
virkelighedsnare undervisning

Variabel: Virkelighedsnaer undervisning

Gennemsnitlig score: 8,2
Tilfredshedsfordeling: 35

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

Skeptiske og tilfredse tilkendegiver - mere praksis, for hgjt tempo, mere struktur, foreeldede metoder
og udstyr, uddannelsens bredde, uafklaret karrierevej

Begejstrede tilkendegivelser - virkelighedsnzere eksempler, mdlrettet uddannelse, tydeligt formadl,
kobling mellem teori og praksis, trygt leeringsmilje

Betydning af holdkarakteristika:

Aldersgennemsnit: Har lille betydning. Hold med hgjt aldersgennemsnit er mere begejstrede for
undervisningens virkelighedsnaerhed.

Kensfordeling: Har markant betydning. Hold med overvaegt af maend er mere begejstrede for
undervisningens virkelighedsnaerhed.

Holdsterrelse: Har betydning. Smd hold er mere begejstrede for undervisningens virkelighedsnzerhed.
Lobende frafald: Ikke betydning, kun lille variation.

Udvikling: Udviklingen er generelt stabil. Der ses en nedadgdende tendens fra ferste til sidste mdling inden for
hvert halvar.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Omsorg, sundhed og paedagogik (9,0)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,1)
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Ro i maven til prever

For at mdle pd, hvorvidt eleverne feler sig klar til de prever,
der kommer pd uddannelsen, svarer eleverne pd
spergsmalet "Jeg har ro i maven ift. de kommende
prever”, hvor O betyder “Slet ikke”, og 10 betyder “Fuldt
ud”. For eleverne pd GF 1 er dette spgrgsmdl kun stillet i
den sidste mdling for det pdgaeldende halvar. Eleverne pd
grundforlgbets anden del har svaret pd det bdde i den 4.
og den 5. maling.

Samlet over de tre halvar opndr denne variabel et
gennemsnit pd 6,9 og er sdledes den variabel, som opndr
det laveste gennemsnit. Blandt alle eleverne svarer 32 %
mellem 9 og 10, 32 % svarer mellem 0-6, og 36 % placerer

sig i den passive kategori. Eleverne er sdledes forholdsvist
jeevnt fordelt i de tre kategorier med en lille overvaegt til
skeptiske svar. Sorteres svarene ud pd de enkelte
svarmuligheder, ses det, at 5 % af eleverne svarer O eller 1
og derfor er dem, der befinder sig i den mest kritiske
situation i forhold til tanker om fremtidige prever. Derudover
er der 20 %, som svarer 5 eller 6, hvilket indikerer, at en god
del af eleverne ligger i den hgjere ende af den passive
tilkendegivelse.

I Figur 30 ses det, at der ikke store forskelle mellem GF1 og
GF2 i forhold til ro i maven til prover.

Figur 30. Fordelingen af elevernes oplevelse af ro i maven til prever pd GF1 og GF2, pct.

60% [ Begejstrede
gej
Tilfredse
I Skeptiske
40% 35% 36%
32% 3% 32%  32%
20%
0%
GF 1 GF 2

Anm.: n = 16.471 besvarelser. Spergsmdl: Jeg har ro i maven ift. de kommende prover.

Kilde: Egen tilvirkning

Ro i maven til praver

Variablen er dannet ud fra spergsmdlet “Jeg har ro i maven ift. de kommende prever”, hvor O er defineret som “Slet ikke”

og 10 som “Fuldt ud’.

Elever, som har svaret mellem 0 og 6, har haft mulighed for at knytte en kommentar til deres svar.

Variablen fungerer som supplement fil de gvrige variable. Den inddrages ikke i de grundlaeggende sammenhaengsmodeller,
da spgrgsmdlet kun er besvaret pd et udsnit af malingerne og derfor ville reducere modellerne unadigt.
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Kommentaranalyse: Ro i maven til prover

De elever, som har svaret mellem 0 og 6 pd spergsmdlet, har haft mulighed for at uddybe, hvorfor de har denne
oplevelse. Da spgrgsmdlet kun er stillet i maling 4 og 5 til elever pd GF2 og i sidste mdling til eleverne p& GF1, er
det derfor et spargsmal, som tidsmaessigt er relevant, da de gér eksamenstiden i made pd besvarelsestidspunktet.

Svar mellem O og 6: 24 %
”Kan du uddybe, hvorfor du ikke har ro i maven?”
Antal kommentarer: 5.109

Eksamensangst og przestationspres

En anden meget markant tendens er eksamensrelateret
uro. En stor del af kommentarerne handler direkte om
nervgsitet, angst og stress forbundet med prever og
eksamener. Eleverne beskriver frygt for at dumpe, for ikke
at veere god nok eller for at g& i sort under pres. For nogle
er eksamensangst noget, de har oplevet gennem hele
deres skolegang, og som automatisk aktiveres, nar der er
prover. Flere giver ogsa udtryk for, at de har sveert ved at
blive bedgmt pd preestationer udfert under tidspres,
hvilket forstaerker folelsen af uretfaerdighed og manglende
ro.

Usikkerhed pa bedemmelseskriterier

Mange elever oplever, at det er uklart, hvad de konkret
skal kunne til prgverne. Kommentarerne peger pd
manglende information om pensum, preveformer og
vurderingskriterier. Flere beskriver, at leerere ikke altid er
enige, eller at beskeder aendrer sig teet pd eksamen,
hvilket skaber forvirring og usikkerhed. Nar elever ikke
ved, hvad de skal forberede sig pd, eller fegler, at varslingen
er for kort, @ges oplevelsen af stress og manglende kontrol
betydeligt.

Folelse af ikke at vaere fagligt klar

En gennemgdende forklaring pd manglende ro i maven er
oplevelsen af ikke at have lzert nok. Elever naevner, at de
foler sig fagligt bagefter, ikke har forstdet undervisningen
tilstraekkeligt eller mangler grundleeggende kompetencer -
iseer i boglige fag som matematik, dansk og fysik. For
nogle haenger dette sammen med tidligere skole-
oplevelser, diagnoser eller sproglige udfordringer. Nar
elever tvivler pd egne evner og faglige niveau, bliver
kommende prever og uddannelsesvalg en stor mental
belastning.
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Stressende situation

En stor del af eleverne leegger ogsd vaegt pd, at de finder
det meget stressende at skulle bevise sit vaerd pd relativt
kort tid. Det veekker en praestationsangst i dem at vide, at
deres formuleringer, fremtoning eller dialogen til eksamen
kan blive meget afgerende for, hvordan de bliver bedemt og
dermed hvilken karakter, de st@r med ftil sidst. Flere frygter
for deres egen reaktion, hvor de er bange for at gé i sté&
eller fejle, fordi de er under pres. Flere af disse elever
forklarer ogsd, at det er en generel tendens, de har, at
praestere ddrligere under pres, end de ger til dagligt i
undervisningen. Heri ligger ogsd pointen om, at det kan
virke meget tilfeeldigt, om man er “heldig” pd dagen, og
hvordan stemningen og forlgbet er til eksamen, hvor der er
meget begraenset fejlmargin.

Usikkerhed om lzereplads og fremtid

En anden tydelig fendens i kommentarerne er usikkerheden
omkring leereplads. Mange elever giver udtryk for, at de har
sendt mange ansggninger uden at f& svar eller kun mod-
taget afslag. Manglen pé konkrete aftaler skaber en fglelse
af at std@ “uden noget”, nar grundforlgbet slutter. For flere
forstaerkes uroen af oplevelsen af hdrd konkurrence,
geografiske begraensninger eller oplevet forskelsbehandling.
Nar fremtiden opleves som uafklaret og afhaengig af
faktorer, de ikke selv har kontrol over, bliver det sveert for
eleverne at finde ro i maven.

Uro skabt af undervisningsform og rammer

Flere kommentarer peger pd, at undervisningen og
organiseringen bidrager fil uroen. Elever nsevner manglende
forberedelse hos leerere, mange vikarer, spildtid i undervis-
ningen og utilstraekkelig hjeelp til opgaver. Nogle oplever
ogsd, at der er for mange store opgaver pd én gang, hvilket
gor det sveert at overskue kravene. Denne oplevelse af
manglende struktur og stette forsteerker fglelsen af at std
alene med ansvaret.



Hovedomrader

Tabel 23. Gennemsnitlig score og tilfredshedsfordeling for elevernes oplevelse af ro i maven til prever fordelt pd hovedomrader

Kontor, handel og

forretningsservice transport

gns. 6,1 gns. 7,1

tilfredshedsfordeling -27

Teknologi, byggeri og

tilfredshedsfordeling 1

Omsorg, sundhed og
padagogik

Fodevarer, jordbrug
og oplevelser

gns. 6,6
tilfredshedsfordeling -16

gns. 6,7
filfredshedsfordeling -11

Anm.: n = 16.471 besvarelser. Spergsmdl: Jeg har ro i maven ift. de kommende prover.

Kilde: Egen tilvirkning

Der er signifikant forskel bade i forhold til den
gennemsnitlige oplevelse af ro i maven fil prever og i
fordelingen mellem begejstrede og skepftiske, alt efter
hvilket hovedomrdade der er tale om. Generelt er den
laveste grad af ro i maven inden for Kontor, handel og
forretningsservice, mens elever inden for Teknologi,
byggeri og transport i hgjeste grad oplever en ro omkring
preverne. For tre ud af fire hovedomrdder geelder det, at
der er flere skeptiske besvarelser end begejstrede. Samlet
set ses det i besvarelserne, at 9 % af eleverne svarer
mellem 0 og 2 pd, at de har ro i maven. Det er sdledes en
relativt stor andel af eleverne, som oplever stor nervegsitet
omkring de prever, de stdr overfor.

N@r der ses neermere pd udviklingen i det samlede
gennemsnit pd tveers af hovedomrdder, ses der er en
forholdsvis stabil udvikling pd& parameteret.

Kontor, handel og forretningsservice ligger generelt lavest i
gennemsnit, mens gennemsnittet for Omsorg, sundhed og
paedagogik udvikler sig med store udsving. Fra at have et
gennemsnit pd 6,9 i ferste halvar af 2023 falder
gennemsnittet ned til 5,5 i 2024, hvorefter det stiger igen fil
7,2 og igen falder i det sidste halvér.

Hovedomrédet Teknologi, byggeri og transport har i alle
madalinger, bortset fra ferste halvar af 2025, haft det hgjeste
gennemsnit i forhold til elevernes ro i maven omkring
preverne.

Ses der derimod p& gennemsnittet inden for Fedevarer,
jordbrug og oplevelser, skete der en noget sterre stigning
fra 6,1 til 7,1 mellem de to halvar af 2023. Derefter er
gennesnittet faldet en smule og ligget forholdsvist stabil pd
veerdier mellem 6,6 og 7,0.

Figur 31. Den gennemsnitlige oplevelse af ro i maven ftil prgver pr. halvér fordelt pd de fire hovedomrader, 2023-2025
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Anm.: n = 16.471 besvarelser. Spgrgsmdl: Jeg har ro i maven ift. de kommende prover.

Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker ro i maven til prever?

Tabel 24 viser resultaterne fra logistiske om man har ro i maven til prever, er 49 % mindre, hvis man
regressionsanalyser, der méler sandsynligheden for at gdr pa hovedomradet Kontor, handel og forretningsservice
have ro i maven til praver for hvert hovedomréde. sammenlignet med de gvrige. Derimod er sandsynligheden
Resultaterne viser tydeligt, at sandsynligheden for at have 66 % hgjere, hvis man gér pé& hovedomrédet Teknologi,

ro i maven til prever er forskellig for hvert hovedomrdade. byggeri og transport.

Sandsynligheden for at svare mellem mellem 9 og 10 p4,

Tabel 24. Sandsynligheden for at svare hgjt pd at have ro i maven ftil prgver fordelt pd hovedomrader, pct.

Andel der

Kontor Fedevarer Teknologi Omsor
svarer 9-10 9 9
Pavirkning af
sandsynlighed for “ro i o oM o oM o
maven til prover” 32 % | 49% | 11% 1T 66% l 32%
(svar mellem 9-10)
Anm.: n = 16.471 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
Hvad giver ro i maven?
I Tabel 25 ses de forklarende variables p&virkning pé, mellem 9-10. I denne model er det derfor forandringen i
hvorvidt eleverne oplever ro i maven til praver. sandsynligheden for, at en elev i hgj grad har ro i maven, for
Resultaterne stammer fra en multipel linezer regression og hver gang p&geeldende variabel stiger med 1, forudsat at
fra en multipel logistisk regression. Trivsels- og alle gvrige faktorer er konstante.
forventningsvariablerne indgdr ikke i disse modeller, da
disse betragtes som afhaengige variable. Begge modeller viser, at der er positiv sammenhasng
mellem de forklarende variable og at have ro i maven ftil
Den linezere regression er foretaget med variablen “ro i prever. I begge modeller ses det, at szerligt
maven” som afhaengig variabel med den oprindelige undervisningsformen har stor pdvirkning. Forklaringsgraden
varians med svarmuligheder fra 0-10. Her ses sendringeni  afspejler, hvor meget af variationen i variablen “ro i maven”
scoren pd “ro i maven” for hver gang, pdgeeldende parametrene tilsammen forklarer. Med forklaringsgrader pd
variabel stiger med 1, forudsat at alle @vrige faktorer er 25 % og 13 % tyder def sdledes pd, at der er flere faktorer
konstante. I den logistiske model er “ro i maven” opdelt i pa spil, som kan give eleverne ro i maven, end de mdlte
fo kategorier, hvor svar mellem 0-8 ses i forhold til svar parametre.

Tabel 25. Effekten af trivselsparametre pd elevernes oplevelse af ro i maven til praver

Ro i maven til prover Linezr regression: Logistisk regression:
Hzldningskoefficient Odds ratio

Reference (svar mellem 0-8)

Glad for klassen 0.13™ 1 12%"
Relation til lzerer 0.16™ 114%™
Undervisningsform 0.33™ 1 32%"
Virkelighedsnaer undervisning 0.13™ 114%™
Forklaringsgrad/Pseudo R? 25 % 13 %

Anm.: n = 16.471 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad giver ro i maven?

Figur 32. Effekten af trivselsparametre pd elevernes ro i maven op til prever, pct.
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Anm.: n = 16.471 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning

Figur 32 er en visualisering af resultaterne fra den multiple
logistiske regressionsanalyse af de forklarende variables
pévirkning pd, hvorvidt eleverne oplever ro i maven ftil
prever. Nar scoren stiger pd en af de fire variable, bliver
sandsynligheden for at have ro i maven til prgver hgjere.
Mest tydeligt ses dette ved variablen Undervisningsform,
hvor sandsynligheden for ro i maven stiger 32 %, hver gang
scoren stiger med en pd denne variabel.

Modellen viser dermed, at det med fordel kan vaere
undervisningsformen, der fokuseres pd i arbejdet med at
skabe mest muligt ro i maven ftil prever. At veere glad for sin
klasse, have positive relationer ftil leerere og vejledere og
opleve undervisningen som virkelighedsneer er ogsé
understgttende, men viser sig ikke at have samme effekt
som undervisningsformen. For hver af de forklarende
parametre er der indsat fokusomrdader fra
kommentaranalysen pd elevernes udsagn.

Da spergsmalet om ro i maven kun stilles til eleverne i de
mdalinger, som tidsmaessigt ligger neer preveperioder,
inddrages den ikke som variabel i forklaringsmodellerne pd
trivsel og tilknytning sammen med de gvrige forklarende
variable. Det skyldes, at inddragelsen ville reducere
datagrundlaget veesentligt.

32 %

14 %

Betydningen af denne variabel er derfor evalueret for sig
selv i to enkeltst@ende logistiske regressionsanalyser, som
evaluerer p& sammenhaengen mellem at have ro i maven
(svar mellem 0 og 10) og henholdsvis gleeden ved skolen og
forventning om aft fortszette. Det tyder pd, at det at have ro
i maven til prever er vaerd at arbejde med, da det ses at
have en positiv afsmitning pd bdde gleeden for skolen
(generel trivsel) og forventning om at fortsaette (tilknytning).

Glad for skolen

31 % sterre sandsynlighed

Udregnet ved hjeelp af logistisk regressionsanalyse.

Motivation for at fortsaette

20 % sterre sandsynlighed

Udregnet ved hjeelp af logistisk regressionsanalyse.
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Betydningen af holdkarakteristika for ro i maven til prever

Tabel 26. Tilfredshedsfordeling for oplevelsen af at have ro i maven op til prever pd baggrund af studieadministrative

data.
Trivsel (glede ved Begejstrede
skolen) (%)
Aldersgennemsnit
Under 18 &r 32
18 - 24 &r 32
25 @r eller derover 31
Kensfordelingen i
klassen***
Overvaegt af kvinder 24
Ligeligt fordelt mellem
maend og kvinder 54
Overveegt af meend 37
Holdets storrelse*
Lille hold (0-16 elever) 34
Mellem hold (17-35 elever) 32
Stort hold (36+ elever) 31
Lobende frafald
Laveste tredjedel (0 %) 35
Midterste tredjedel (2 %) 31
@verste tredjedel (16 %) 35

Anm.: n = 35.409 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 26 viser, hvordan holdkarakteristika haenger sammen
med elevernes oplevelse af at have ro i maven op fil
prever. Overordnet ligger tilfredshedsfordelingen (ratio)
omkring nul eller negativt i de fleste grupper, hvilket
indikerer, at andelen af skeptiske elever generelt er lige sé
stor som eller sterre end andelen af begejstrede.

Kensfordelingen i klassen viser de mest markante
forskelle. Klasser med flest kvinder har en tydeligt negativ
tilfredshedsfordeling p& -20 og den hgjeste andel
skeptiske elever med 44 %. Klasser med ligelig fordeling af
meend og kvinder ligger teet pd& balance med en
tilfredshedsfordeling pd -1, mens klasser med overveegt af
meend har en positiv tilfredshedsfordeling pd 8 og den
laveste andel skeptiske med 29 %. Seerligt kvinderne
udviser bekymringer omkring prever, hvilket kan vaere
drsagen til denne variation.

Tilfredse Skeptiske Tilfredsheds-

(%) (%) fordeling (ratio)
34 34 -2

32 36 -4

32 37 -6

32 44 -20

32 35 -1

34 29 8

50 34 0

33 36 -4

33 36 -5

31 35 0

32 37 -6

33 32 3

Aldersgennemsnittet viser en svag negativ tendens med
stigende alder.

Derudover viser holdets stgrrelse mindre, men synlige
forskelle, hvor smé hold ligger i balance med en
tilfredshedsfordeling 0, mens mellemstore og store hold har
negative scorer.

Frafaldsniveauet viser en tilfredshedsfordeling, som er
sterst hos de klasser med lavest eller mest lzbende frafald,
hvor det er den midterste gruppe som har den laveste
tilfredshedsfordeling. Dette afspejles ogsd i, at den
midterste tredjedel af lgbende frafald har faerrest
begejstrede.



Ro i maven op til prever fordelt pa de fire udvalgte uddannelser

Figur 33. Andel af begejstrede, tilfredse og skeptiske elever ift. ro i maven op til prever pd fire udvalgte uddannelser.

Begejstrede, tilfredse Tilfredsheds-

og skeptiske (%) fordeling
Detailhandel ol
Signifikant forskel (**) for Detail mod @vrige elever p& 14 25 -47
hovedomrddet Kontor, handel og forrefningsservice.
Temrer
Signifikant forskel (***) for Temrer mod @vrige elever pd 38 32 30
hovedomrddet Teknologi, byggeri og transport.
Gastronom
Ingen signifikant forskel for Gastronom mod @vrige elever 30 35 35
pd hovedomrddet Fedevarer, jordbrug og oplevelser.
Friser
Ingen signifikant forskel for Frisar mod @vrige elever pd 28 33 38 -10

hovedomrddet Omsorg, sundhed og paedagogik.

Figur 33 viser svarfordelingen pd spergsmdlet om ro i
maven op til prever for de fire udvalgte uddannelser:
Detailhandel, Teamrer, Gastronom og Frisgr. Hvis
fordelingen for den enkelte uddannelse er signifikant
forskellig fra resten af hovedomrédet, er det angivet
under uddannelsen.

Detailhandel skiller sig ogsé markant negativt ud pé dette
parameter. Kun 14 % angiver, at de i hgj grad oplever ro i
maven, mens hele 61 % er skeptiske. Med en
tilfredshedsfordeling pd -47 er der en meget stor
overvaegt af negative vurderinger. Forskellen er statistisk
signifikant i forhold til hovedomrddet Kontor, handel og
forretningsservice. Den samlede tilfredshedsfordeling for
hovedomrddet er -27. At tilfredshedsfordelingen for
Detailhandel er endnu lavere, understreger, at
udfordringen er szerlig udtalt pd denne uddannelse.
Tallene peger pd en betydelig usikkerhed omkring praver
blandt eleverne.

Temrer fremstdr som den mest robuste uddannelse pd
dette parameter. 38 % er begejstrede, og 30 % er
skeptiske, hvilket giver en positiv tilfredshedsfordeling pé
8. Dermed er det den eneste uddannelse med en samlet
positiv overveegt af begejstrede.
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Gastronom ligger teettere pd balancepunktet med 30 %
begejstrede og 35 % skeptiske og dermed en
tilfredshedsfordeling pd -5. Frisgr har 28 % begejstrede og
38 % skeptiske, svarende til en tilfredshedsfordeling pé -10.
For begge uddannelser er der ingen signifikant forskel fra
deres hovedomrdéder. Der er en svag overvaegt af negative
vurderinger hvilket indikerer, at en betydelig del af eleverne
oplever usikkerhed eller pres i forbindelse med praver.

Samlet viser figuren, at oplevelsen af ro op til prever
generelt er mere udfordret end de gvrige temaer. Selv pd
uddannelser med steerke resultater p& undervisning og
virkelighedsnaerhed er der relativt mange skeptiske. Seerligt
Detailhandel fremstdr som et indsatsomrdde, men ogsd pd
de gvrige uddannelser er der potfentiale for af styrke
elevernes oplevelse ro i maven op fil prever.



Opsummering af ro i maven til
prover

Variabel: Ro i maven til prever

Gennemsnitlig score: 6,9
Tilfredshedsfordeling: -4

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske tilkendegivelser - ikke fagligt klar, usikkerhed om bedemmelseskriterier, uro, stressende
situation

Betydning af holdkarakteristika:
. Aldersgennemsnit: Har ikke betydning.
. Kensfordeling: Stor betydning. Hold med overvaegt af kvinder har markant mindre ro i maven til
prover.
Holdsterrelse: Mindre betydning. Elever pad sma hold har mere ro i maven ftil praver.
Lobende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Stabil udvikling.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (7,1)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (6,1)
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COMPAN m

Effekter af udvalgte
aktiviteter

Hvilke konkrete aktiviteter kan @ge elevers trivsel og
gennemfgrsel?




Introduktion til aktiviteterne

I Igbet af PSB-projektet har de deltagende skoler udviklet
og afprevet en raekke forskellige aktiviteter. Aktiviteterne
har typisk haft til formadl at ege den faglige, sociale
og/eller personlige trivsel for eleverne. Flere af
akftiviteterne er igangsat pd baggrund af de tendenser
der Igbende er identificeret i mikromdlingerne og har
veeret afviklet pd tveers af flere skoler og
uddannelsesretninger.

Vi har nu en unik mulighed for at koble tre datakilder for
at se, om aktiviteterne faktisk har virket. Der er fort log
over alle hold og tidspunkter for afvikling af aktiviteterne.
Dermed kan vi isolere de hold, som har deltaget en
aktivitet fra det gvrige dataseset og sammenligne
udviklingen i elevernes score i mikromdlingerne og
frafaldet pd det enkelte hold.

Der er udvalgt i alt 8 aktiviteter og Tabel 27 viser antallet
af elever, der har deltaget i de udvalgte aktiviteter i
perioden 2023-2025. Kun aktiviteter, som har kunne
kobles til et hold med tilgeengelige mikromdlingsdata, er
inkluderet i opgerelsen. Aktiviteter, hvor det ikke har
veeret muligt at foretage denne kobling, indgdr derfor
ikke i undersggelsen og udger omkring en femtedel af de
afholdte aktiviteter i perioden.

Tabel 27. Antal elever deltaget pd aktiviteter

Antal elever som har deltaget pa
aktiviteter i perioden 2023-2025

Trivselspiloter

Preboarding

Udvikling af lererroller og
metoder

Godt i gang pa GF2

Elevdrevne fallesskaber pa
GF1

Inklusion i gennem
metodevariation

Godt i gang pa GF1

Digital trivsel pa GF1

Anm.: n = 13.652 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Aktiviteterne er listet i raekkefalgen, hvor der ses den
sterste effekt pd de tre trivselsparametre: glad for klassen,
glad for skolen og forventer af fortsaette.

Deltagelsen varierer betydeligt mellem aktiviteterne. De
sterste elevtal ses i Godt i gang pd GF2 (5.236 elever),
Udvikling af leererroller og metoder (3.715 elever) og Godt i
gang p& GF1 (2.320 elever). Preboarding har ligeledes haft
relativt mange deltagere (1.560 elever). De gvrige
aktiviteter omfatter faerre elever, herunder Elevdrevne
feellesskaber pé& GF1 (553 elever), Inklusion gennem
metodevariation (152 elever), Digital trivsel pd GF1 (80
elever) og Trivselspiloter (36 elever).

I de felgende afsnit analyseres effekterne af de enkelte
akfiviteter seerskilt. Analysen fokuserer seerligt pd
aktiviteternes betydning for elevernes skoleglaede og deres
forventning om at fortseette pd uddannelsen. Derudover
undersgges det, hvilke skoler der har haft stgrst succes
med akfiviteterne, samt hvilke elevgrupper der i seerlig
grad ser ud fil at have gavn af indsatserne.

Effekten af aktiviteterne pa
centrale trivselsparametre

36 3,1
1.560 14
3715 0,8
5.236 0,6

553 0,1

152 0,1
2.320 0,0

80 -0,6
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Aktivitetsbeskrivelse: Trivselspiloter

Malgruppe: Elever i overgangen fra GF1 til GF2

Tidspunkt: I slutningen af GF1 og ved opstart pd GF2

Kort: Aktiviteten handler om at etablere et ung-til-ung-korps,
hvor eeldre elever fungerer som trivselspiloter for yngre elever i
overgangen fra GF1 til GF2. Indsatsen kombinerer adgang til
stattepersoner, sociale trivselsaktiviteter og en mere tilgaengelig
vej ind til hjzelp og vejledning.

Formal

Formdlet er at mindske frafald i overgangen fra GF1 til
GF2 ved af styrke elevernes faglige og sociale frivsel.
Aktiviteten skal gere det leftere for eleverne at sege hjeelp,
fole sig steftet og opleve starre tilknytning fil skolen i en
sdrbar overgang.

Trivselsarenaer

v Generel frivsel
v Social frivsel
v Personlig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

Udveelgelse og opleering af eeldre elever som
trivselspiloter

Traeningsforlgb for trivselspiloter i den gode
samtale, mental sundhed og kommunikation
Tid til sociale feelles aktiviteter i pauser og op ftil
ferier

Adgang fil en digital lgsning, hvor elever kan
finde trivselspiloter, vejledere og
stgttemuligheder

Koordinering mellem undervisere, vejledere og
trivselspiloter om stgtte til elever i overgangen

Udfersel

Aktiviteten gennemferes ved, at skolen etablerer et korps
af trivselspiloter blandt seldre elever, som kan filbyde
stgtte og sparring til yngre elever. Samtidig afholdes
sociale akftiviteter, der kan styrke faellesskab og relationer i
overgangsperioden. Derudover udvikles en digital
adgangsvej, hvor eleverne nemt kan f& overblik over, hvem
de kan kontakte, og hvilke trivselsaktiviteter og
stgttemuligheder der findes. Trivselspiloterne forberedes
gennem et treeningsforlgb, s& de er rustet til at mede
andre elever pd en tryg og relevant mdde.

Samlet effektvurdering

Hvem hjzlper aktiviteten?

Aktiviteten er relevant for alle elever i overgangen fra GF1 fil
GF2, men kan isger veere en hjeelp for elever, der er usikre pd
det nye forlgb, har svaert ved at raekke ud til voksne, eller
har brug for staerkere social tilknytning i opstartsfasen. Den
kan ogsd veere seerlig relevant for elever, der profiterer af
stgtte fra jeevnaldrende frem for traditionelle
stgttefunktioner.

Opmarksomhedspunkter

Aktiviteten kraever, at trivselspiloterne bliver tydeligt
infroduceret og opleves som en reel og tryg stefte for
eleverne. Det er vigtigt, at de fér ordentlig opleering og
lzbende statte, og at der er klare rammer for, hvornér de
selv hjeelper, og hvorndr en elev skal videre til en vejleder
eller anden fagperson. Det er ogsd vigtigt, at de sociale
akftiviteter og den digitale adgang til st@tte er enkle og lette
at bruge i praksis.

Trivselspiloter er en relevant aktivitet, der kan styrke elevernes trivsel og tilknytning i overgangen fra GF1 til GF2. Aktiviteten kombinerer
ung-til-ung-statte, sociale feellesskaber og lettere adgang til hjaelp og kan dermed bidrage til at mindske usikkerhed og frafald i en vigtig

overgang.
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Effektopgerelse: Trivselspiloter

Tabel 28. Antal elever deltaget pd Trivselspiloter fordelt pd hovedomrade

Antal deltagende Kontor, handel og Teknologi, byggeri Foedevarer, jordbrug Omsorg, sundhed
elever forretningsservice og transport og oplevelser og paedagogik
36 36 0 0 0

Anm.: n = 36 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Antallet aof elever, der har deltaget i aktiviteten For glad for skolen er gennemsnittet 7,9 pd for elever, som
Trivselspiloter ses i Tabel 28. 36 elever deltaget i har deltaget og 7,3 for elever, der ikke har deltaget. Her ses
aktiviteten. Alle deltagende elever kommer fra en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, hvilket
hovedomrddet Kontor, handel og forretningsservice. peger pd, at deltagelse i Trivselspiloter er forbundet med en
Selvom dette ikke er mange elever, tegner der sig nogle hgjere tilfredshed med skolen.
spaendenden tendenser i forbindelse med deltagelsen i
Trivselspiloter. Den sterste forskel ses ved indikatoren Forventer at
fortseette, hvor gennemsnittet er 9,7 blandt elever, der har
Figur 34 viser den gennemsnitlige veerdi for tre deltaget i aktiviteten, mens gennemsnittet er 7,7 blandt
trivselsspargsmal blandt elever, der har deltaget i elever, der ikke har deltaget. Ogsd her er forskellen statistisk
aktiviteten Trivselspiloter, sammenlignet med elever, der signifikant, hvilket indikerer, at elever, der har deltaget i
ikke har deltaget. Overordnet set ligger gennemsnittene Trivselspiloter, i langt hgjere grad forventer at fortseette pd
hgjere blandt elever, der har deltaget i aktiviteten, hvilket uddannelsen.

indikerer en generelt hgjere trivsel blandt denne gruppe.
Samlet set peger figuren pd, at elever, der har deltaget i

For indikatoren glad for klassen ligger gennemsnittet pd Trivselspiloter, generelt rapporterer en storre glaede ved

7,9 blandt elever, der har deltaget i Trivselspiloter, mens bdde klasse og skole, samt en staerkere forventning om at
gennemsnittet er 7,4 blandt elever, der ikke har deltaget. fortseette pd uddannelsen end elever, der ikke har deltaget.
Deltagere i aktiviteten rapporterer sdledes en lidt hajere Det skal dog bemeerkes, at resultaterne for Trivselspiloter
trivsel i klassen, selvom forskellen er relativt moderat. tager udgangspunkt i relativt f& elever, hvilket kan gere

datagrundlaget mere usikkert og ber tages i betragtning
ved fortolkningen af resultaterne.

Figur 34. Den gennemsnitlige veerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortszette fordelt pa
deltagelse i aktiviteten Trivselspiloter.

9,7
10,0
7.9 7.9
’ ’ 7‘7

8,0 74 7.3

6,0

4,0

2,0

0,0

Glad for klassen Glad for skolen* Forventer at fortseette***
Deltaget Ikke deltaget

Anm.: n = 9.017 besvarelser I grafen indgdr kun elever pd hovedomrddet Kontor, handel og forretningsservice. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Aktivitetsbeskrivelse: Preboarding

Malgruppe: Kommende GFl-elever

Tidspunkt: Omkring marts/april og maj/juni inden deres start pé
GF1

Formal

Formdlet er at sikre en tryg og velinformeret start pd
erhvervsuddannelsen ved at kommunikere centrale
informationer til elever og foraeldre inden farste skoledag.
Dermed reduceres forvirring og uro i overgangen fra
folkeskole til erhvervsuddannelse. I lyset af
mikromdlingerne, hvor mange elever eftersparger mere
information om koblingen til arbejdsmarkedet og afklaring
af retning, adresserer preboarding-aktiviteten et centralf
usikkerhedspunkt.

Trivselsarenaer
v Generel trivsel

v Personlig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

° To aktivitetsaftener af 2,5-3 timer
° Forberedelse af aktivitetsaftener
° Rystesammenaktiviteter, som kan vaere

uddannelsesrelevante (eks. Gokart fil
automekanikere)

Udfarsel

Aktiviteten gennemfgres, som to arrangementer om
eftermiddagen/aftenen. Ferste arrangement er omkring
slut marts for bade elever og foreeldre, og sd efterfelgende
endnu et i slutningen af maj, kun for eleverne. Her inviteres
der til preboarding pé& skolen, hvor eleverne kan made
hinanden fil ryste sammen akftiviteter (Eks. gokart,
aftensmad), snakke med underviserne og
virksomhedskonsulenter samt mgde uddannelsesrelevante
virksomheder. Her starter ogsd en dialog mellem
elever/forzeldre og skolen om szerlige hensyn, der skal
tages hgjde for. Efterfelgende laver underviserne en video,
som sendes ud til eleverne inden sommerferien, hvor de
samler relevant information om den farste tid p&d GF1.

Samlet effektvurdering

Kort: Det er preboardring i det ferste halvdr af elever inden at de
starter pa en erhvervsuddannelse. Her bliver elever introduceret
til uddannelsen, koblingen mellem uddannelsen og arbejdslivet
samt praktiske informationer om uddannelsesstedet (lokaler,
undervisere, hvad skal med pé ferste skoledag osV.).

Erfaringer

Interview med en underviser peger pd, at denne
preboarding er god til at forventningsafstemme og
afdramatiserer overgangen fra folkeskolen fil
erhvervsuddannelsen. Dette giver eleverne i enro i, at
de har f&et de vigtigste informationer for at kunne
starte og komme godt i gang p& GF1.

Hvem hjzlper aktiviteten?

Aktiviteten er relevant for alle elever, men en underviser
fremhaever at det isaer kan veere en stor hjeelp for
SPS-elever, da dette giver nogle klare rammer, som de
kan forholde sig til inden start. Derudover giver det
ogsd en tryghed, at man inden opstarten pd sin
uddannelse, kan starte en dialog om udfordringer, som
man gdér med.

Opmarksomhedspunkter

Der skal rettes en opmeaerkhed pd, at planleegge
orienteringsmgderne uden om eksaminer, da dette kan
veere en begraensning for elevernes deltagelse, og
erfaring viser, at videreformidling af informationen skal
veere letforstdelig, da dette ger det nemmest for elever
at huske og forholde sig til.

n

n
Vi lavede ogsd et spargeskema, som eleverne skulle

svare pad til et preboardring arrangement, om hvad der
skulle til for at det ville blive et godt ér pé& GF1.

Preboarding af elever inden deres opstart pd GF1 fremstdr som en god aktivitet, til at skabe tryghed og forventningsafstemme inden, at de
starter, som ger det nemmere for elever, at forholde sig til deres uddannelse.
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Effektopgerelse: Preboarding

Tabel 29. Antal elever deltaget pd Preboarding fordelt pd hovedomrade

Antal deltagende
elever

Kontor, handel og
forretningsservice

1.560 83

Anm.: n = 1.560 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 29 viser antallet af elever, der har deltaget i

akftiviteten Preboarding fordelt pd de fire hovedomrdder.

Samlet set har 1.560 elever deltaget i aktiviteten.

Figur 35 viser den gennemsniflige vaerdi for tre
trivselsspargsmal blandt elever fordelt pd, om de har
deltaget i aktiviteten Preboarding. P& alle tre indikatorer
ligger gennemsnittet hgjere blandt elever, der har
deltaget, end blandt elever, der ikke har deltaget.

For glad for klassen er gennemsnittet 8,3 blandt elever,
der har deltaget i aktiviteten, mens gennemsnittet er 7,9
blandt elever, der ikke har deltaget. Defte indikerer en
hgjere trivsel i klassen blandt deltagere i aktiviteten, og
forskellen er statistisk signifikant.

For glad for skolen ligger gennemsnittet pd 8,4 blandt
elever, der har deltaget i Preboarding, mens gennem-
snittet er 7,9 blandt elever, der ikke har deltaget.
Deltagere i aktiviteten rapporterer sdledes en hgjere

Teknologi, byggeri
og fransport

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed
og paedagogik

1.430 0 47

tilfredshed med skolen, og ogsd denne forskel er statistisk
signifikant.

Den sterste forskel ses ved indikatoren forventer at
fortseette, hvor gennemsnittet er 9,0 blandt elever, der har
deltaget i aktiviteten, sammenlignet med 8,5 blandt elever,
der ikke har deltaget. Elever, der har deltaget i
Preboarding, har dermed en hgjere forventning om at
fortseette p& uddannelsen, og forskellen er ligeledes
statistisk signifikant.

Samlet set viser figuren, at Preboarding er en af de
aktiviteter, hvor der ses de tydeligste forskelle mellem
deltagere og ikke-deltagere. Pd alle tre indikatorer ligger
elever, der har deltaget i aktiviteten, hgjere end elever, der
ikke har deltaget, og forskellene er statistisk signifikante.
Dette peger pd en tydelig sammenhaeng mellem deltagelse
i Preboarding og elevernes gleede ved klasse og skole samt
deres forventning om at fortseette pd uddannelsen.

Figur 35. Den gennemsnitlige vaerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt pd

deltagelse i aktiviteten Preboarding.
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Deltaget
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Ikke deltaget

Anm.: n = 53.613 besvarelser I grafen indgdr kun elever pd hovedomraderne Kontor, handel og forretningsservice, Teknologi, byggeri og transport og Omsorg,

sundhed og paedagogik. * p<.05, * p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning



Aktivitetsbeskrivelse: Udvikling af laererroller og metoder

Malgruppe: Undervisere

Tidspunkt: Sidelebende med mikromdlinger

Formal

Formdlet er at sikre, at underviserne har de nedvendige
kompetencer til at analysere og arbejde med elevdata fra
mikromadlinger, og at udvikle p& undervisernes samlede
kompetencer og metoder i trivselsarbejdet.

Trivselsarenaer
v Generel trivsel
v Social frivsel
v Faglig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

° En fovholder/projektleder

° Forberedelse og afholdelse af workshops

° Tid til underviserne til at gennemgd elevdata
Udfarsel

Aktiviteten har kert sidelebende med mikromdlinger, hvor
der er afholdt workshops og kursus med fokus pd at
forbedre undervisernes forudsaetninger for at arbejde med
mikromdlingerne og feedback. Undervisere har under
aktiviteten indsamlet, analyseret og arbejdet handlings-
og feedbackorienteret med trivselsdata. Derudover gav
data fra mikromdlingerne lgbende indsigt i, hvilke andre
emner gruppen kunne mgdes om i workshops og udvikle
metoder samt blive dygtigere til, f.eks. emner som
feedback og nervegsitet hos elever frem mod prever.

Der har veeret en projektleder med ansvar for at sikre et
stabilt fundament gennem planlaegning og koordinering af
indsatsen, som har distribueret ngdvendig information for
indsamling af mikromdlinger. Projektlederen var ansvarlig
for indsamlingen af tveergdende viden gennem
uddannelseslederne, og pd den baggrund planleegge
workshops.

Samlet effektvurdering

Kort: Aktiviteten gdr pd at styrke leererrollen og
arbejdsmetoderne omkring elevtrivsel pd skolen. Her er der
afholdt workshops til at kleede underviserne pd, sé de har et
steerkt fundament af metoder til at arbejde med elevernes
besvarelser fra mikromdlingerne.

Erfaringer

Interview med en projektleder peger pd, at denne mdade at
arbejde pd er vigtig for at opnd langvarig succes med
mikromdlinger og arbejdet omkring gennem
vedligeholdelse og udvikling af relevante kompetencer hos
underviserne. Det har blandt andet medvirket til udvikling
af lokal metode omkring indsamling, analyse og feedback,
der sikrer at feedback leveres indenfor en fastsat
tidsramme efter indsamling.

Hvem hjzlper aktiviteten?

Aktiviteten er mdlrettet underviserne, der sammen arbejder
datadrevet med elevtrivsel, og derigennem udvikler egne
kompetencer og metoder. Denne aktivitet kommer eleverne
til gavn, da de kan se, at skolen tager handling p& de
tendenser, der fremhaeves i mikromalingerne.

Opmarksomhedspunkter

Ledelsesopbakning og prioritering af fid fil denne aktivitet
er essentiel for resultatet. Dertil er en tvaergdende
tovholder/projektleder ogsd en vigtig ressource i opsamling
pd tveers, tilrettelaeggelse af workshops og emner - og ikke
mindst at veere infern fanebaerer for aktiviteten. Derudover
er det ogsd relevant at have opsamlinger lokalt i
afdelingerne. Det fremhaeves, at succes med aktiviteten
ogsd kan tilskrives den struktu, der laegges omkring
aktiviteten, og at eleverne tydeligt maerker en forskel, ndr
de besvarer mikromdlingerne. Serg derfor f.eks. for at have
tydelige retningslinjer for, hvor hurtigt underviserne skal
samle op p& mikromdlingerne, efter at eleverne har
besvaret mikromdlingen.

”
Eleverne er blevet bedre og bedre til at lave

kommentarer, fordi de har oplevet at vaere blevet hart og
forstget 11

Udvikling pé leererrollen og metoder giver bade undervisere og elever bedre fundament for at skabe trygge relationer med plads til
dynamisk feedback og samarbejde om den sociale, personlige og faglige trivsel i klasserummet. Vedligeholdelse og opkvalificering af
kompetencer hos underviserne styrker den enkelte og bidrager til styrket PLF-kultur pa tveers. Det rum, som aktiviteten har skabt for
eksplorativ dialog og leering underviserne imellem, bidrager til skolens udvikling af metoder og virker i praksis.



Effektopgerelse: Udvikling af lererroller og metoder

Tabel 30. Antal elever deltaget pd Udvikling af leererroller og metoder fordelt pd hovedomrade

Antal deltagende Kontor, handel og Teknologi, byggeri Fedevarer, jordbrug Omsorg, sundhed
elever forretningsservice og transport og oplevelser og padagogik
3.715 469 3.111 8 0

Anm.: n = 3.715 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 30 viser antallet af elever, der har deltaget i For glad for skolen er gennemsnittet 8,2 blandt elever, der

aktiviteten Udvikling af lzererroller og metoder fordelt p& har deltaget i aktiviteten, mod 7,9 blandt elever, der ikke har

hovedomrdder. I alt har 3.715 elever deltaget i aktiviteten. deltaget. Forskellen er statistisk signifikant og indikerer, at
deltagere i gennemsnit oplever en hgjere tilfredshed med

Figur 36 viser den gennemsnitlige veerdi for tre skolen.

frivselsspergsmal blandt elever, der har deltaget i

aktiviteten Udvikling af leererroller og metoder, For indikatoren forventer at fortsaette er gennemsnittet 8,8

sammenlignet med elever, der ikke har deltaget i blandt elever, der har deltaget i aktiviteten, mens det er 8,5

aktiviteten. Overordnet set ligger gennemsnittene lidt blandt elever, der ikke har deltaget. Ogsd her er forskellen

hejere blandt elever, der har deltaget i akfiviteten, hvilket statistisk signifikant og peger pd, at deltagere i hgjere grad

indikerer en generelf bedre trivsel blandt denne gruppe. forventer at fortszette p& uddannelsen.

For indikatoren glad for klassen ligger gennemsnittet pd Samlet set rapporterer elever, der har deltaget i Udvikling af

8,3 blandt elever, der har deltaget i aktiviteten, mens leererroller og metoder, en hgjere gleede ved bdde klasse og

gennemsnittet er 8,1 blandt elever, der ikke har deltaget. skole samt en starre forventning om at fortsaette pd

Forskellen er relativt lille, men peger i retning af en lidt uddannelsen sammenlignet med elever, der ikke har

hgjere trivsel i klassen blandt elever, der har deltaget. deltaget. Resultaterne peger dermed pd en tydelig positiv

sammenhaeng mellem deltagelse i aktiviteten og elevernes
trivsel samt forventning om at gennemfgre uddannelsen.

Figur 36. Den gennemsnitlige vaerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt pd
deltagelse i aktiviteten Udvikling af lzererroller og metoder.
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Anm.: n = 53.613 besvarelser I grafen indgdr kun elever pd hovedomraderne Kontor, handel og forretningsservice, Teknologi, byggeri og transport og Omsorg,
sundhed og paedagogik. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Aktivitetsbeskrivelse: Godt i gang pa GF2

Malgruppe: GF2 elever

Tidspunkt: Opstart i august

Formal

Formdlet er at styrke trivsel og tilknytning i en fase, hvor
opstarten kan veere sdrbar. Aktiviteten adresserer, at
elever i begyndelsen kan mangle netvaerk og vaere usikre
pd& rammer, krav og forventninger, hvilket kan pavirke
bdde feellesskab og deltagelse i undervisningen.

Trivselsarenaer
v Generel trivsel
v Personlig trivsel
v Social frivsel
v Faglig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

° Planleegning og afholdelse af
ryste-sammen-akfiviteter og foreeldreaften
) To undervisere pr. hold de ferste to uger
Udfarsel

Der planleegges aktiviteter for holdet, som skal bidrage fil
at ryste holdet sammen pd tveers af bl.a. ken og interesser.
Her kan der planleegges aktiviteter, hvor de bl.a. kan
besage relevante veerksteder i omrdadet, eller en
ryste-sammen-tur, hvor der planleegges feambuilding
akfiviteter.

Udover rystesammenaktiviteterne bliver der ogsd afholdt
en ‘Foreeldreaften’, hvor foreeldre og elever kan deltage for
at f& mere information om deres uddannelse og hvordan
man kan fd stette p& uddannelsen.

Samlet effektvurdering

Kort: Det er et opstartsforlgb i de ferste uger, der skal give
eleverne en tydelig og tryg start pd uddannelsen. Det kombinerer
feelles opstartsaktiviteter med forventningsafstemning og
arbejde med klassekultur, sa eleverne hurtigere feler sig trygge i
klassen.

Erfaringer

En underviser forteeller, at det fungerer super godt, at f&
eleverne rystet sammen hurtigst muligt. Det har vist
positive resultater, hvor klassen fér et bedre socialt
feellesskab og ikke bliver opdelt i sm& grupper. Dertil har
det veeret med til at nedbryde barrierer mellem kvinder og
maend pd uddannelserne.

Hvem hjzlper aktiviteten?

Aktiviteten hjeelper alle elever som starter pd GF2, men kan
isaer vaere en hjeelp til de mere reserverede elever, som kan
have sveert ved at blive en del af det sociale feellesskab.
Dertil giver besgget af og pd relevante
arbejdspladser/vaerksteder en god faglig trivsel, hvor
eleverne kan se i praksis, hvad deres uddannelse kan
bruges fil.

Opmarksomhedspunkter

Ideelt er der to undervisere pd de ferste to uger af forlgbet,
da dette giver eleverne en tryghed, hvor de kan snakke 1:1
med en underviser, samtidig med, at resten af holdet stadig
har en underviser. Og der opleves mindre opbakning fra
foraeldrene til at deltage i informationsaften for foraeldrene,
hvor kun en fjerdedel er tilmeldt, hvilket truer tilknytningen
til uddannelsen og muligheden for at stette elever, som har
brug for ekstra hjaelp.

" Tidligere har de fundet sammen i smd kliker, som har
veeret svaere at skille ad - og efter ‘Godt i gang p& GF2’
bliver de spredt mere og det giver et bedre fundament for

er bredt sammenhold 77

Dette opstartsforlab for GF2-elever har til formdl at styrke trivslen og det sociale feellesskab gennem ryste-sammen-aktiviteter og en
foreeldreaften i de farste uger. Gennem denne aktivitet skabes der trygge rammer og et godt socialt faellesskab, som nedbryder barrierer og
modvirker dannelsen af lukkede kliker, hvilket sikrer en bedre tilknytning til uddannelsen.



Effektopgerelse: Godt i gang pa GF2

Tabel 31. Antal elever deltaget pd Godt i gang pd GF2 fordelt pd hovedomrdade

Antal deltagende Kontor, handel og Teknologi, byggeri Fedevarer, jordbrug Omsorg, sundhed
elever forretningsservice og transport og oplevelser og padagogik
5.236 169 4.902 0 34

Anm.: n = 5.236 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 31 viser antallet af elever, der har deltaget i
akfiviteten Godt i gang pd GF1. I alt har 5.236 elever
deltaget i akfiviteten.

Figur 37 viser den gennemsnitlige veerdi for parametrene
glad for klassen, glad for skolen og forventer at fortseette
blandt GF2-elever, der har deltaget i aktiviteten Godft i
gang pd GF2 sammenlignet med GF2-elever, der ikke har
deltaget.

I modsaetning til resultaterne for Godt i gang p& GF1
begynder der her at fegne sig forskelle mellem elever, der
har deltaget i aktiviteten, og elever, der ikke har deltage.
For glad for klassen ligger gennemsnittet pd 8,3 blandt
elever, der har deltaget i aktiviteten, mens gennemsnittet
er 8,1 blandt elever, der ikke har deltaget. Dette indikerer
en svagt hgjere frivsel i klassen blandt de elever, der har
deltaget, og forskellen er statistisk signifikant.

For glad for skolen ligger gennemsnittet pd& 8,1 blandt
elever, der har deltaget i aktiviteten, mens gennemsnittet er
7,9 blandt elever, der ikke har deltaget. Elever, der har
deltaget i aktiviteten, rapporterer sdledes en lidt hgjere
tilfredshed med skolen, og ogsé denne forskel er statistisk
signifikant.

For indikatoren forventer at fortsaette er gennemsniftet 8,5
blandt elever, der har deltaget i aktiviteten, mens
gennemsnittet er 8,4 blandt elever, der ikke har deltageft.
Forskellen er relativt lille, men peger ogsd her i retning af en
lidt hgjere forventning om at fortseette blandt elever, der har
deltaget i aktiviteten.

Samlet set viser figuren, at der er forskelle mellem
grupperne pd GF2. P4 alle tre indikatorer ligger elever, der
har deltaget i Godt i gang pd GF2, hgjere end elever, der
ikke har deltaget. Forskellene er statistisk signifikante p&
alle tre parametre, hvilket viser en klar positiv sammenhaeng
mellem deltagelse i aktiviteten og elevernes frivsel.

Figur 37. Den gennemsnitlige vaerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt pd

deltagelse i aktiviteten Godt i gang pd GF2.
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Anm.: n = 42.213 besvarelser. I grafen indgdr kun GF2-elever pd hovedomraderne Kontor, handel og forretningsservice, Teknologi, byggeri og transport og

Omsorg, sundhed og paedagogik. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Aktivitetsbeskrivelse: Elevdrevne fzllesskaber pa GF1

Malgruppe: GFl-elever Kort: Aktiviteten har fokus pd at styrke studiemiliget gennem
elevinddragelse. Eleverne involveres i at udvikle og drive
Tidspunkt: Gennemferes lebende i lebet af GF1. aktiviteter, der kan styrke feellesskab, engagement og trivsel pd

skolen. Det kan fx veere brugergruppemader, Gbne vaerksteder,
sociale aktiviteter, opleeg eller elevradslignende initiativer.

Formal Hvem hjzlper aktiviteten?

Formdlet er at styrke elevernes ejerskab fil deres Aktiviteten er relevant for alle elever i de klasser eller
studiemiljg og skabe mere attraktive og inkluderende uddannelser, der deltager, men kan iseer veere en fordel for
feellesskaber pé skolen. Ved at inddrage eleverne aktivt i elever, som har brug for steerkere tilknytning fil

udvikling og gennemfgrelse af aktiviteter skal indsatsen klassefeellesskabet og sterre oplevelse af medindflydelse i
understgtte bdde trivsel, deltagelse og tilknytning fil deres skolehverdag. Den kan ogsd styrke engagementet
uddannelsen. hos elever, der motiveres af at f& ansvar og indflydelse pd

deres studiemiljg.
Trivselsarenaer

v Generel frivsel Opmarksomhedspunkter
v Social trivsel Aktiviteten kraever tydelige rammer og
voksenunderstgttelse, hvis elevinddragelsen skal blive reelt
Aktiviteter og ressourcer baeredygtig. Det er vigtigt, at aktiviteterne opleves som
. Undervisertid til planleegning og koordinering meningsfulde for eleverne, og at der er tid og ressourcer fil
. Tid i skemaet til elevmegder og feelles aktiviteter bdde planlaegning, gennemfarelse og opsamling. Det er
. Lokaler og rammer ftil vaerksteder, opleeg og ogsd vaesentligt at veere opmaerksom p4, at ikke alle elever
sociale arrangementer tager ordet af sig selv, sé der skal arbejdes aktivt med at
Steftte til elevgrupper, der driver akfiviteter sikre bred deltagelse.

Lgbende opsamling pd erfaringer og
udfordringer

Udforsel

Aktiviteten gennemferes ved, at skolerne afprgver
forskellige elevdrevne initiativer med fokus pd at skabe
attraktive studiemiljger. Det kan veere fx madefora, dbne
vaerksteder, sociale arrangementer eller andre akfiviteter,
hvor eleverne far en aktiv rolle i planleegning og udvikling.
Projektledere samler Igbende op pd erfaringerne med
fokus pé& indhold, rammer, udfordringer og
ressourcebehov. Initiativerne systematiseres og samles
halvarligt i en feelles idébog, som kan bruges fil
videndeling og videre afprevning.

Samlet effektvurdering
Elevdrevne feellesskaber p& GF1 er en relevant aktivitet, der kan styrke trivsel og engagement ved at give eleverne sterre ejerskab til
studiemiljeet. Aktiviteten kan bidrage til mere inkluderende feellesskaber og en steerkere tilknytning til skolen.
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Effektopgorelse: Elevdrevne fzllesskaber pa GF1

Tabel 32. Antal elever deltaget pd Elevdrevne feellesskaber pd GF1 fordelt pd hovedomrdde

Antal deltagende
elever

Kontor, handel og
forretningsservice

553 232

Anm.: n = 553 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

I Tabel 32 ses antallet af elever, der har deltaget i
Elevdrevne feellesskaber pd GF1. I alt har 553 elever
deltaget i aktiviteten. Blandt disse kommer 232 elever fra
hovedomrddet Kontor, handel og forretningsservice, mens
de resterende 321 elever kommer fra Teknologi, byggeri og
transport.

Figur 38 viser de gennemsnitlige vaerdier for tre
frivselsspargsmal blandt elever, der har deltaget i
akfiviteten Elevdrevne feellesskaber pd GF1, sammenlignet
med elever, der ikke har deltaget i aktiviteten. Samlet set
ligger gennemsnittene meget faet mellem de to grupper.
For indikatoren glad for klassen er

gennemsnittet 8,0 blandt elever, der har deltaget i
aktiviteten, mens gennemsniftet er 8,1 blandt elever, der
ikke har deltaget. Det tyder pd, at elevernes oplevelse af
frivsel i klassen er stort set den samme uanset deltagelse i
aktiviteten.

Teknologi, byggeri
og transport

321

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed
og paedagogik

0 0

For glad for skolen er gennemsnittet 7,9 i begge grupper.
Resultatet peger dermed pd, at deltagelse i aktiviteten ikke
er forbundet med en forskel i elevernes generelle tilfredshed
med skolen.

Na@r det geelder forventning om at fortszette, ligger
gennemsniftet pd 8,9 blandt elever, der har deltaget i
akftiviteten, og 8,8 blandt elever, der ikke har deltaget.
Elever, der har deltaget i aktiviteten, ligger sdledes en
anelse hgjere pd denne indikator, men forskellen er meget
begreenset.

Overordnet viser figuren, at der kun er marginale forskelle
mellem elever, der har deltaget i Elevdrevne fzellesskaber pd
GF1, og elever, der ikke har deltaget. Resultaterne indikerer
derfor, af deltagelse i aktiviteten ikke umiddelbart er
forbundet med tydelige forskelle i elevernes trivsel eller
deres forventning om at fortseette pd uddannelsen.

Figur 38. Den gennemsnitlige vaerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt p&

deltagelse i aktiviteten Elevdrevne feellesskaber pd GF1.
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Anm.: n = 13.327 besvarelser. I grafen indgdr kun GFl-elever pd hovedomrdderne Kontor, handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport. *

p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Aktivitetesbeskrivelse: Inklusion i gennem metodevariation

Malgruppe: GF2-elever

Tidspunkt: Gennemferes lebende i undervisningen over en periode
pPa& GF2.

Formal

Formdlet er at styrke elevernes lzering, deltagelse og trivsel
gennem en mere varieret didaktisk tilgang. Aktiviteten skal
gere undervisningen lettere at forstd og deltage i for flere
elever og samftidig give eleverne sterre oplevelse af
medindflydelse og ejerskab i undervisningen.

Trivselsarenaer
v Generel frivsel

v Faglig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

. Undervisertid til at udvikle og afpreve varierede
undervisningsforlgb

. Forberedelse af materialer, opgaver og
spergsmdl til de valgte metoder

. Tid i undervisningen til gruppearbejde,
elevfremlaeggelser og feelles refleksion

. Tid til lzbende evaluering med eleverne efter
hvert forlgb

Udforsel

Aktiviteten gennemferes ved, at underviseren veelger 3-4
didaktiske moduler, som hver praeger undervisningen i en
uge ad gangen. Modulerne kan fx bestd af, at eleverne
sender arbejdsspargsmal inden undervisningen, arbejder
med dem i grupper og praesenterer deres svar for klassen,
eller at undervisningen organiseres med forskellige
gruppeformer, videopraesentationer eller mere klassisk
tavleundervisning. Efter hver uge evalueres den valgte
metode sammen med eleverne, og erfaringerne bruges fil
at justere undervisningen videre. Samtidig felges
aktiviteten gennem trivselsmdlinger med fokus pd, om
undervisningsformen ger det leftere for eleverne at leere
og forstd det faglige indhold.

Samlet effektvurdering

Kort: Aktiviteten handler om at skabe mere varieret undervisning,
sd flere elever kan lzere og deltage pd en mdde, der passer bedre
til deres behov. Her afpreves forskellige didaktiske moduler, som
giver variation i arbejdsformer, samarbejde og elevinddragelse.

Hvem hjzlper aktiviteten?

Akftiviteten er relevant for alle elever, men kan isaer veere en
fordel for elever, der ikke trives med ensidig
tavleundervisning, og som har gavn af variation,
samarbejde og mere aktiv deltagelse. Den kan ogsd styrke
leeringen hos elever, der bliver mere motiverede, nér de far
indflydelse p& undervisningsformen og mulighed for at
arbejde pd forskellige mader.

Opmarksomhedspunkter

Aktiviteten kraever, at underviserne har tid til at planlaegge,
afpreve og evaluere de forskellige moduler. Det er ogsé
vigtigt, at variationen opleves som meningsfuld og ikke blot
som skift for skiftets skyld. Derudover skal der veere
opmeaerksomhed pd, hvordan elevernes feedback bruges
aktivt, s& evalueringen faktisk fagrer til justeringer i
undervisningen.

Inklusion gennem metodevariation er en relevant aktivitet, der kan styrke bdde leering og trivsel ved at gere undervisningen mere varieret
og tilgaengelig for flere elever. Aktiviteten kan bidrage til sterre elevdeltagelse, bedre forstdelse af undervisningen og et steerkere ejerskab til

leeringsprocessen.
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Effektopgerelse: Inklusion i gennem metodevariation

Tabel 33. Antal elever deltaget pd Inklusion i gennem metodevariation fordelt pd hovedomrdade

Antal deltagende
elever

Kontor, handel og
forretningsservice

152 0

Anm.: n = 152 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 33 viser antallet af elever, der har deltaget i
akftiviteten Inklusion gennem metodevariation fordelt p&
hovedomrdder. I alt har 152 elever deltaget i aktiviteten.
Alle deltagende elever kommer fra hovedomrddet
Teknologi, byggeri og transport.

Figur 39 viser den gennemsnitlige veerdi for parametrene
glad for klassen, glad for skolen og forventer at fortssette
blandt GF1-elever, opdelt efter deltagelse i akfiviteten
Inklusion gennem metodevariation. Overordnet set er
forskellene mellem de to grupper relativt smd, men der ses
variationer mellem indikatorerne.

For glad for klassen ligger gennemsnittet pd 8,0 blandt
elever, der har deltaget i aktiviteten, mens gennemsniftet
er 8,3 blandt elever, der ikke har deltaget. Elever, der ikke
har deltaget i akfiviteten, ligger sdledes en smule hgjere pd
denne indikator, men forskellen er forholdsvis begraenset.

For glad for skolen ligger gennemsnittet pd 8,5 blandt
elever, der har deltaget i aktiviteten, mens gennemsniftet
er 8,1 blandt elever, der ikke har deltaget. Elever, der har
deltaget i aktiviteten, rapporterer dermed en hgjere

Teknologi, byggeri
og transport

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed
og paedagogik

152 0 0

gennemsnitlig tilfredshed med skolen. Denne forskel er
statistisk signifikant, hvilket indikerer, at deltagelse i
akftiviteten kan veere forbundet med en hgjere grad af
skolegleede blandt eleverne.

For indikatoren forventer at fortseette ligger gennemsnittet
pd 8,7 for bade elever, der har deltaget i akfiviteten, og
elever der ikke har deltaget.

Ud over de tre naevnte parametre inddrages i dette tilfeelde
ogsa elevernes oplevelse af undervisningsformen. Analysen
viser, at elever, der har deltaget i aktiviteten, i gennemsnit
vurderer undervisningsformen til 8,2, mens elever, der ikke
har deltageft, vurderer den til 7,6. Forskellen mellem de to
grupper er statistisk signifikant.

Samlet set viser figuren, at elever, der har deltaget i
Inklusion gennem metodevariation, i gennemsnift
rapporterer en hgjere tilfredshed med skolen end elever, der
ikke har deltaget, mens forskellene i trivsel i klassen og
forventning om at fortsaette pd uddannelsen er meget smé
eller ikke ftil stede. Den signifikante forskel i gleede ved
skolen peger pd, at aktiviteten kan have en positiv
sammenhaeng med elevernes oplevelse af skolen.

Figur 39. Den gennemsnitlige veerdi pé glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortszette fordelt pd

deltagelse i aktiviteten Inklusion i gennem metodevariation.
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Anm.: n = 42.695 besvarelser. I grafen indgdr kun elever hovedomrédet Teknologi, byggeri og transport. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Kilde: Egen tilvirkning



Aktivitetsbeskrivelse: Godt i gang pa GF1

Malgruppe: GFl-elever (alle elever pd holdet)

Tidspunkt: Opstart / inden for de farste uger

Formal

Formdlet er at styrke tfrivsel og tilknytning i en fase, hvor
opstarten kan vaere sdrbar. Aktiviteten adresserer, at
elever i begyndelsen kan mangle netvaerk og veere usikre
pd rammer, krav og forventninger, hvilket kan pdvirke
bdde feellesskab og deltagelse i undervisningen.

Trivselsarenaer
v Social frivsel
v Generel frivsel

Aktiviteter og ressourcer
. Aktiviteter (f.eks. udflugter)
° Ekstra tfimer SPS-vejleder for dobbeltbemanding
pd klassen

Udforsel

Aktiviteten gennemferes i starten af GF1 og rammesaetter
klassens fzelles start. Den bestdr typisk af feelles
opstartsaktiviteter og tydelig forventningsafstemning,
kombineret med et bevidst fokus pd relationer mellem
elever og undervisertfeamet samt feelles spilleregler i
klassen. Dette er suppleret med forskellige ture og
aktiviteter: opleve byen, spille boldspil og den gamle by i
Arhus.

Samlet effektvurdering:

Kort: Det er et opstartsforlab i de ferste uger, der skal give
eleverne en tydelig og tryg start pé uddannelsen. Det kombinerer
feelles opstartsaktiviteter med forventningsafstemning og
arbejde med klassekultur, sa eleverne hurtigere feler sig trygge i
klassen.

Erfaringer

Oplevelsen er, af en feelles og tydelig opstart kan styrke
tryghed og klassefaellesskab tidligt i forlgbet. Vejledere
beskriver, at klare rammer fra start kan understgtte ro og
en mere feelles klassekultur, mens elever fremhaever, at det
bliver leftere at finde sin plads og orientere sig i hverdagen.
Dertil naevner en underviser og en SPS-vejleder, at eleverne
finder det trivselsskabende, hvor de danner gode relationer
med andre i klassen.

Hvem hjzlper aktiviteten?

Aktiviteten fremstdr szerligt relevant for elever, der er usikre
ved opstart eller ikke har et socialt netveerk pd holdet fra
start, og for elever der trives bedst med tydelige rammer.
Erfaringer viser, at ndr eleverne far et bedre kendskab til
undervisere og SPS-vejledere, ter de i hgjere grad at ga fil
en voksen for at f& hjzelp.

Opmarksomhedspunkter

Akftiviteten forudseetter, at der afszettes tid i
opstartsperioden, og af underviserteamet arbejder ud fra
en feelles linje. Hvis opstarten bliver kort eller varierer p&
tveers af undervisere, kan gevinsten veere vanskeligere at
fastholde.

1 {4
Turene opleves som trivselsskabende og eleverne

danner gode bénd, samtidig med at det er fagligt
relevant. 17

Godt i gang pé GF1 fremstar som en grundlaeggende opstartsindsats med potentiale til at styrke tryghed og feellesskab tidligt i
uddannelsesforlebet, szerligt ndr rammen prioriteres og gennemferes konsistent.



Effektopgerelse: Godt i gang pa GF1

Tabel 34. Antal elever deltaget pd Godt i gang pd GF1 fordelt pd hovedomrade

Antal deltagende
elever

Kontor, handel og
forretningsservice

2.320 265

Anm.: n = 2.320 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 34 viser fordelingen af elever, der har deltaget i
aktiviteten Godt i gang p& GF1. Samlet set har 2.320 elever
deltaget i aktiviteten, og alle fire hovedomrader har
deltaget i akfiviteten.

Figur 40 viser den gennemsnitlige vaerdi for tre
trivselsspergsmal blandt elever, der har deltaget i
aktiviteten Godt i gang p& GF1, sammenlignet med
GF1-elever, der ikke har deltfaget i aktiviteten.

Overordnet set er gennemsnittene identiske for elever, der
har deltaget i aktiviteten, og elever, der ikke har deltaget.
For glad for klassen ligger gennemsnittet pd 8,1 i begge
grupper, hvilket indikerer, at deltagelse i aktiviteten ikke er
forbundet med en forskel i elevernes oplevelse af trivsel i
klassen.

Teknologi, byggeri
og transport

1540 25

Fedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed
og paedagogik

183

For glad for skolen er gennemsnittet 7,9 blandt bd&de elever,
der har deltaget i akfiviteten, og elever, der ikke har
deltaget. Resultatet peger dermed pd, at elevernes
generelle tilfredshed med skolen er den samme uanset
deltagelse i aktiviteten.

For indikatoren forventer at fortssette ligger gennemsnittet
pd 8,8 for begge grupper. Dette tyder pd, at elevernes
forventning om at fortszette p& uddannelsen er ens blandt
elever, der har deltaget i aktiviteten, og elever, der ikke har
deltaget.

Samlet set indikerer figuren, at deltagelse i aktiviteten Godt
i gang pd GF1 ikke ser ud til at veere forbundet med
forskelle i elevernes trivsel eller deres forventning om at
fortseette pd uddannelsen, da gennemsnittene er identiske
mellem grupperne.

Figur 40. Den gennemsnitlige vaerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt pd

deltagelse i aktiviteten Godt i gang pd& GF1.
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Anm.: n = 15.435 besvarelser. I grafen indgér kun GFl-elever fra alle fire hovedomrader indgér i grafen. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Kilde: Egen tilvirkning



Aktivitetsbeskrivelse: Digital trivsel pa GF1

Malgruppe: GFl-elever

Tidspunkt: I lobet af GF1 som en del af undervisningen, enten som et

samlet forleb eller som tematiske moduler fordelt over dret.

Formal

Formdlet er at styrke elevernes evne til at navigere sundt
og ansvarligt i det digitale liv. Aktiviteten skal @ge deres
bevidsthed om, hvordan digitale vaner pdvirker trivsel,
koncentration, sgvn, relationer og sikkerhed. Samtidig skal
eleverne udvikle kritisk forstdelse for digitale feenomener
og opnd konkrete redskaber til at hdndtere de
udfordringer, de mader online. Dermed understatter
akftiviteten bdde elevernes personlige frivsel og deres
generelle mestring af hverdagen pd uddannelsen.

Trivselsarenaer
v Generel frivsel

v Personlig trivsel

Aktiviteter og ressourcer

. Underviserressourcer til planleegning og
gennemfgrelse
. Undervisningstid fil oplaeg, @velser og
klassedroftelser
. Undervisningsmaterialer, cases og videoer om
digital trivsel
Udforsel

Aktiviteten gennemferes som et undervisningsforlgb med
en raekke temaer, der tager udgangspunkt i elevernes
digitale hverdagsliv. Underviseren introducerer hvert tema
gennem korte oplaeg og konkrete eksempler, hvorefter
eleverne arbejder med gvelser, refleksion og dreftelser i
grupper. Forlgbet kan blandt andet omfatte registrering af
skeermforbrug, analyse af phishing-mails, draftelser af
digital graensesaetning, gvelser om gaming og
mikrotransakfioner samt arbejde med sammenhaengen
mellem skaermtid og sgvn. Aktiviteten afsluttes lzbende
med feelles refleksioner og konkrete strategier, som
eleverne kan bruge i deres hverdag for at skabe bedre
digital balance.

Samlet effektvurdering

Kort: Det er et undervisningsforleb om digital trivsel, hvor
eleverne arbejder med skaermbrug, digital adfeerd, sikkerhed p&
nettet, online gambling og sammenhaengen mellem sovn og
digitale vaner. Formdlet er at give dem viden og redskaber til at
bruge teknologi pd en sund og ansvarlig mdade.

Hvem hjzelper aktiviteten?

Aktiviteten er relevant for alle GFl-elever, fordi digitale
medier og teknologier er en infegreret del af deres hverdag.
Den kan iseer veere en hjeelp for elever, der oplever
udfordringer med koncenfration, sgvn, skeermforbrug,
digitalt pres eller usikkerhed i online faellesskaber.
Aktiviteten kan ogsd veere seerlig relevant for elever, der har
behov for stette til at udvikle mere hensigtsmaessige
digitale vaner og en starre forstdelse for konsekvenserne af
deres digitale adfaerd.

Opmarksomhedspunkter

Det er vigtigt, at forlgbet tilretteleegges pd en mdade, der
opleves relevant og genkendelig for eleverne, og at
undervisningen tager udgangspunkt i konkrete situationer
fra deres hverdag. Emner som deling af billeder, digital
mobning og online pres kan veere falsomme, og det kraever
derfor trygge rammer og en tydelig didaktisk tilgang. Det er
ogsé vaesentligt, at undervisningen ikke kun fokuserer pd
risici, men ogsd giver eleverne konkrete handlemuligheder
og redskaber, de kan bruge i praksis.

Digital trivsel p& GF1 er en relevant aktivitet, der styrker elevernes forstéelse af digitale udfordringer i hverdagen. Aktiviteten kombinerer
viden, refleksion og konkrete redskaber og kan dermed bidrage positivt til elevernes digitale demmekraft og balance i hverdagen. Den har
dog mindre sammenhaeng med elevernes trivsel eller forventning om at fortsaette pd uddannelsen.
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Effektopgerelse: Digital trivsel pa GF1

Tabel 35. Antal elever deltaget pd Digital trivsel pd GF1 fordelt pd hovedomrdade

Antal deltagende
elever

Kontor, handel og
forretningsservice

80 0

Anm.: n = 80 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

I Tabel 35 er antallet af elever, som har deltaget pd digital
trivsel pd GF1, angivet. I alt har 80 elever deltaget i Digital
trivsel p& GF1. Den stgrste andel af deltagerne kommer fra
Teknologi, byggeri og transport, hvor 49 elever har
deltaget. Derudover har 31 elever fra Omsorg, sundhed og
paedagogik deltaget.

Nedenfor ses Figur 41, som viser den gennemsnitlige vaerdi
for parametrene glad for klassen, glad for skolen og
forventer at fortsaette blandt GF1-elever, fordelt pd om de
har deltaget i aktiviteten Digital frivsel.

Overordnet set er forskellene mellem de to grupper meget
sma. For glad for klassen ligger gennemsnittet pd 8,1 for
bdde elever, der har deltaget i aktiviteten, og elever der
ikke har deltaget. Dette tyder pd, at deltagelse

i aktiviteten ikke ser ud til at veere forbundet med en
forskel i elevernes oplevelse af trivsel i klassen.

Teknologi, byggeri
og transport

Foedevarer, jordbrug
og oplevelser

Omsorg, sundhed
og paedagogik

49 0 31

For glad for skolen er gennemsnittet 7,7 blandt elever, der
har deltaget, mens det er 8,0 blandt elever, der ikke har
deltaget. Elever, der ikke har deltaget i aktiviteten,
rapporterer altsd en lidt hgjere tilfredshed med skolen, men
forskellen er relativt lille.

For indikatoren forventer at fortseette ligger gennemsnittet
pd 8,5 blandt elever, der har deltaget i aktiviteten, mens
gennemsnittet er 8,8 blandt elever, der ikke har deltaget.
Ogsd her er forskellen begraenset.

Samlet set indikerer figuren, at deltagelse i aktiviteten
Digital trivsel p& GF1 ikke ser ud til at veere forbundet med
tydelige forskelle i elevernes trivsel eller forventning om at
fortsaette pd uddannelsen, da gennemsnittene er meget ens
mellem grupperne.

Figur 41. Den gennemsnitlige veerdi pd glad for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette fordelt pd

deltagelse i aktiviteten Digital trivsel pd GF1.
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Anm.: n = 11.194 besvarelser. I grafen indgdr kun GF1-elever pd hovedomrdderne Teknologi, byggeri og transport og Omsorg, sundhed og paedagogik. * p<.05, **

p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning



Opsummering: Effekt af aktiviteterne pa trivsel

Tabel 36. Forskelle mellem deltagende og ikke-deltagende elever i aktiviteterne pd centrale trivselsindikatorer

Antal Effekt pa
deltagende glaede ved
elever klassen
Trivselspiloter 36 0,5
Preboarding 1.560 0,4***
Udvikling af
leererroller og 3.715 0,2***
metoder
Godt i gang pa GF2 5.236 0,2%**
Elevdrevne
fxllesskaber pd GF1 22 s
Inklusion i gennem 152 03
metodevariation
Godt i gang pa GF1 2.320 0,0
Digital trivsel pa GF1 80 0,0

Anm.: n = 57.522 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 36 viser forskellen i gennemsnit mellem elever, der
har deltaget i en aktivitet, og elever, der ikke har deltaget.
Positive veerdier betyder, at deltagere ligger hgjere end
ikke-deltagere, mens negative vaerdier betyder det
modsafte. Stjernerne angiver statistisk signifikante
forskelle.

Overordnet ses flere aktiviteter, hvor deltagelse haenger
sammen med hgjere frivsel og sterre forventning om at
fortsaette, men effekten varierer mellem aktiviteterne.

De tydeligste og mest konsistente resultater findes for
Preboarding, Godt i gang p& GF2 og Udvikling af
leererroller og metoder. For Preboarding ligger deltagende
elever hgjere pd alle tre indikatorer (0,4 for gleede ved
klassen, 0,5 for gleede ved skolen og 0,5 for forventning
om aft fortsaette), og alle forskelle er statistisk signifikante.
Det peger pd en klar positiv sammenhaeng mellem
deltagelse i Preboarding og elevernes trivsel samt
forventning om at fortsaette pd uddannelsen.

Et lignende menster ses for Godt i gang pd GF2, hvor
elever, der har deltaget, ligger 0,2 point hajere pd bdde
gleede ved klassen, gleede ved skolen og forventning om at
fortseette. Alle tre forskelle er statistisk signifikante.

For Udvikling af lzererroller og metoder ses ogsd statistisk
signifikante forskelle pd alle tre indikatorer. Forskellen er
0,2 for gleede ved klassen og 0,3 for bade
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Effekt pd forElfelet(r:iﬁuen
glaede ved om at 9 Samlet effekt
skelen fortsaette
0,6* 2,0%* 3,1
0,5*** 0,5%** 1,4
0’3x** 0’3*** 0,8
0’2*** 0’2*** 0,6
0,0 0,2 0,1
0,4** 0,0 0,1
0,0 0,0 0,0
-0,3 -0,3 -0,6

gleede ved skolen og forventning om at fortsaette.
Resultaterne tyder dermed pd, at elever, der har deltaget i
denne aktivitet, generelt frives bedre og i hgjere grad
forventer at gennemfgre deres uddannelse.

Aktiviteten Trivselspiloter viser ogsd relativt store effekter
pd de fre parametre. Antallet af deltagende elever er dog
meget lavt (36), hvilket ger resultaterne mere usikre.
Samtidig peger resultaterne pd en steerk positiv
sammenhaeng, szerligt for forventningen om at fortsaette
(2,0), som er statistisk signifikant. Der ses ogsd en
signifikant forskel i gleede ved skolen (0,6).

For Inklusion gennem metodevariation ses en statistisk
signifikant positiv effekt pd glaede ved skolen (0,4), mens
der ikke er signifikante forskelle p& de gvrige indikatorer.

De gvrige akfiviteter viser enten meget sma forskelle eller
ingen stafistisk signifikante effekter. Det geelder Digital
frivsel pd GF1, Elevdrevne feellesskaber pd GF1 og Godt i
gang pé GF1, hvor deltagende elever generelt ligger teet pd
eller p& niveau med elever, der ikke har deltaget.

Samlet set peger resultaterne pd, at nogle aktiviteter, iseer
Preboarding, Godt i gang pd& GF2 og Udvikling af leererroller
og metoder, har en tydelig og statistisk signifikant
sammenhaeng med hgjere trivsel og en sterre forventning
om aft fortseette pd uddannelsen, mens andre akfiviteter
viser mere begraensede eller usikre effekter.



Opsummering: Effekt af aktiviteterne pa frafald

Tabel 37. Forskelle i frafald mellem deltagende og ikke-deltagende elever i aktiviteterne

Antal deltagende elever

Trivselspiloter

Preboarding

Udvikling af lzererroller og metoder
Godt i gang pa GF2

Elevdrevne fellesskaber pa GF1

Inklusion i gennem metodevariation

Godt i gang pa GF1

Digital trivsel pa GF1

Anm.: n = 57.522 besvarelser.
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 37 viser forskelle i frafald mellem elever, der har
deltaget i aktiviteterne, og elever, der ikke har deltaget.
Negative veerdier betyder, af elever, der har deltaget i
aktiviteten, har lavere frafald end elever, der ikke har
deltaget, mens positive veerdier betyder hgjere frafald
blandt deltagerne.

Overordnet viser tabellen, at flere af akftiviteterne er
forbundet med lavere frafald blandt de deltagende elever.
De starste forskelle ses for Digital trivsel pd GF1 (-4,5 %),
Godt i gang p& GF1 (-3,6 %) og Trivselspiloter (-3,4 %). Der
ses ogsd lavere frafald blandt deltagere i Elevdrevne
feellesskaber pd GF1 (-2,7 %) og Udvikling af leererroller og
metoder (-2,2 %). Disse resultater peger pd, at deltagelse i
flere af aktiviteterne er forbundet med et lavere frafald
blandt eleverne.

Sammenholdt med analysen af trivsel tegner der sig
delvist ef lignende menster. Aktiviteter som Udvikling af
laererroller og metoder og Trivselspiloter, som i
frivselsanalysen er forbundet med hgijere trivsel og en
sterre forventning om at fortsaette p& uddannelsen, er
ogsd blandt de aktiviteter, hvor der ses lavere frafald
blandt deltagere. Dette kan indikere, at forbedret trivsel og
en steerkere forventning om at fortsaette haenger sammen
med lavere frafald.

Effekt pa frafald

36 -34%
1.560 -0,2%
3.715 -22%
5.236 +1,6%
553 -2,7%
152 +25%
2320 -3,6%
80 -45%

For Preboarding og Godt i gang pd GF2 er billedet dog mere
nuanceret. I trivselsanalysen er disse aktiviteter blandt dem,
der viser de mest tydelige og signifikante positive
sammenhaenge med elevernes trivsel og forventning om at
fortseette. I frafaldsanalysen er forskellen derimod relativt
lille for Preboarding (-0,2 %), mens Godt i gang pd GF2
faktisk er forbundet med et lidt hgjere frafald blandt
deltagere (+1,6 %). Det tyder pd, at en hgjere trivsel ikke
ngdvendigvis altid afspejles direkte i lavere frafald.

En lignende tendens ses for Inklusion gennem
metodevariation, hvor der i trivselsanalysen ses en positiv
og signifikant sammenhaeng med glaede ved skolen, mens
frafaldet samtidig er hgjere blandt deltagere (+2,5 %).

Samlet set viser analyserne, at flere af aktiviteterne haenger
sammen med bdde hgjere trivsel og lavere frafald, men at
sammenhaengen ikke er entydig pd tveers af alle akfiviteter.
Det er samtidig vigtigt at understrege, at forskellene i
frafald ikke ngdvendigvis kan tilskrives aktiviteterne i sig
selv. Aktiviteterne kan vaere gennemfart pd hold eller
uddannelser, hvor frafaldet i forvejen er hgjere eller lavere.
For at kunne sige mere sikkert, om aktiviteterne har en
egentlig effekt pd frafald, kraever det derfor en mere
kontrolleret analyse, hvor der tages hgjde for sGdanne
forskelle mellem elevgrupper og uddannelser.
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Effekter fordelt pa hovedomrade og skole

Tabel 38. Hvilket hovedomrdade og skole, som har haft den sterste positive effekt af de pdgaeldende aktiviteter

Hovedomradet med storst
effekt af aktiviteten

Trivselspiloter

Preboarding

Udvikling af lzererroller og metoder

Godt i gang pa GF2

Elevdrevne fzllesskaber pa GF1

Inklusion i gennem
metodevariation

Godt i gang pa GF1

Digital trivsel pa GF1

Anm.: n = 57.522 besvarelser
Kilde: Egen tilvirkning.

Tabel 38 viser, hvilket hovedomrdde og hvilken skole der
har haft den sterste positive effekt af de enkelte aktiviteter
pd baggrund af et samlet mal for de tre parametre: glad
for klassen, glad for skolen og forventning om at fortsaette.
Resultaterne peger pd, at effekterne af aktiviteterne
varierer bdde mellem hovedomrdder og mellem skoler.

Overordnet set fremgdr det, at hovedomrddet Kontor,
handel og forretningsservice oftest er det omréde, hvor
aktiviteterne har haft den sterste positive effekt. Dette
geelder blandt andet for Trivselspiloter, Preboarding,
Udvikling af leererroller og metoder, Elevdrevne
feellesskaber p& GF1 og Godt i gang p& GF1. Det tyder pd,
at flere af aktiviteterne har haft saerlig gennemslagskraft
inden for dette hovedomréde.

For nogle aktiviteter er det dog andre hovedomrdder, der
skiller sig ud. For Godt i gang p& GF2 ses den stgrste
positive effekt inden for Omsorg, sundhed og

Kontor, handel og forretningsservice

Kontor, handel og forretningsservice

Kontor, handel og forretningsservice

Omsorg, sundhed og paedagogik

Kontor, handel og forretningsservice

Teknologi, byggeri og transport

Kontor, handel og forretningsservice

Teknologi, byggeri og transport

Skole med storst effekt af
aktiviteten

Skive College

Viden Djurs

Learnmark

Viden Djurs

College360

UCRS

Viden Djurs

Tradium

paedagogik, mens Inklusion gennem metodevariation og
Digital trivsel p& GF1 har haft den sterste effekt inden for
Teknologi, byggeri og fransport.

Na&r der ses pd skolerne, fremgdr det, at flere forskellige
institutioner har haft den sterste effekt af aktiviteterne.
Viden Djurs optreeder flere gange og har haft den sterste
effekt for bdde Preboarding og Godt i gang pd GF2, samt
for Godt i gang pd GF1. Andre skoler, der fremgdr som dem
med stoerst effekt, er blandt andet Skive College, Learnmark,
College360, UCRS og Tradium.

Samlet set viser tabellen, at effekten af aktiviteterne ikke er
jeevnt fordelt, men varierer mellem bdde hovedomrdder og
skoler. Nogle hovedomrdder og skoler ser ud til at have haft
seerligt gode resultater med bestemte aktiviteter, hvilket kan
pege pd, at lokale forhold eller implementeringen af
aktiviteterne kan have betydning for, hvor stor effekt de har
haft.
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Resultater fra

fokusgruppeinterviews

Hvad og hvordan?

Baggrund

For at supplere den kvantitative analyse blev der i oktober
2024 gennemfert fem online fokusgruppe- interviews med
elever fra de 11 deltagende erhvervsskoler. Deltagerne
blev rekrutteret via de deltagende skoler, som inviterede
elever fra relevante grundforlgb til at deltage frivilligt i
fokusgruppeinterviewene. I udveelgelsen blev der lagt
vaegt pd, at eleverne havde lyst til at deltage aktivt i
samtalen, og at der sd vidt muligt var variation blandt
deltagerne, eksempelvis i forhold til ken og alder.
Interviewene blev faciliteret af konsulenter fra Compan-
Young og havde en varighed pd ca. 120 minutter. Fokus-
grupperne blev gennemfert i skoletiden for at sikre
elevernes mulighed for at deltage.

Fokusgrupperne bestod af:
. 1 gruppe med elever fra GF1.

. 4 grupper med elever fra GF2, én fra hver
fagretning.
. 2-6 elever pr. gruppe fra samme fagretning, men

fra forskellige skoler.

Formal

Formdlet med de fem fokusgruppeinterviews var at ege
indsigfen i erhvervsskoleelevernes frivsel ved af give en
mere nuanceret og specifik forstdelse af elevernes
oplevelser. Indsigterne bidrager til analysen ved at give en
kvalitativ uddybning af de tendenser, der fremgdr af den
kvantitative analyse. Samtalerne havde derfor saerligt fokus
pd at forstd, hvordan eleverne anvender svarskalaen i
trivselsmdlingen, hvilken betydning de tilleegger de
forskellige scores, samt hvad der i praksis ligger bag hgje
og lave vurderinger pd de undersggte parametre.
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Hvordan forstar eleverne pa
EUD begrebet trivsel?

Elevernes definition af trivsel

Som start pd fokusgruppeinterviewene blev eleverne
spurgt ind til deres umiddelbare tanker om begrebet
“trivsel”. Denne diskussion blev sdledes taget op, inden
frivselsparametrene blev taget op. Denne tilgang havde fil
formal at sikre, at det var elevernes umiddelbare tanker
om frivsel, som dannede grundlag for diskussionen.
Herved kan det vurderes, om mikromdlingerne har refte
fokus i de parametre, som mdles.

Ifelge eleverne handler trivsel bdde om at have det godt i
sin klasse, men ogsd at have det godt pd skolen generelt.
At veere i trivsel beskrives som at have det godt socialf
sével som fagligt. For at trives socialt er det vigtigt, at
man faler sig fryg og velkommen, og at man har et godt
sammenhold og gode venner i klassen. Det har ogsa
betydning for trivsel, at der er ro i klassen, og at man
respekterer hinanden.

Trivsel. Parametre som uhjulpet beskrives af eleverne
i den kvalitative kortleegning af trivselsbegrebet.

At man faler

sig tryg og
velkommen
At man
gleeder sig
til at skulle i
skole om
morgenen
At man har
gode
klassekam-
merater
At man
feler, at
man kan ga
til leereren
At leereren
mgder en i
ojenhgjde

I forhold til det faglige handler trivsel om, at man kan felge
med i timerne samtidigt med, at man bliver udfordret. Det
handler ogsé& om, at lzereren mader en, der hvor man er, og
dermed ser mennesket bag eleven. Eleverne naevner
desuden betydningen af relationen til leererne og visheden
om, at man kan gd til en leerer, hvis man har brug for hjeelp,
i deres definition af trivsel.

En meget central pointe fra fokusgruppeinterviewene er, at
eleverne vurderer, at frivsel er afgerende for deres laering.
De mener ikke, at man far samme udbytte af
undervisningen eller uddannelsen i sin helhed, hvis
fundamentet af god trivsel ikke er der.

Beskrivelserne af trivselsarbejdets centrale betydning og
deres forstdelse af, hvad der skaber trivsel, understatter
altsé de udvalgte trivselsparametre fra EUD analysen.

At man har
def godt i
klassen
A At man
rammerne .
3 skol bliver
pas ; deen er udfordret
9 fagligt
At der er

respekt for
hinanden og
for leereren

({4

Trivsel er om man har det godt, har gode venner, trives
med lzererne, respekt, er med i timerne, at man har det

godt i klassen og om man har lyst til at komme i skole.

»

Nar man trives, sd har man en god fornemmelse i maven -

ingen ondt i maven over at komme. At der er plads til en.
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Oplevelsen af mikromalinger

Styrker ved mikromalinger

° Signalveerdien

° Kort og overskueligt
° Samtaleveerktoj

. Skaber selvrefleksion
. Refte fokus

Eleverne pd erhvervsskolerne har grundlaeggende en
positiv oplevelse af, at skulle besvare mikromalinger ift.
deres trivsel lsbende gennem deres grundforlgb. Der er en
oplevelse af, at det giver et positivt indtryk, at skolen har
fokus pé& deres trivsel og ops@ger deres inputs lgbende. De
identificerer i fokusgrupperne bdade fordele og farer ved
filgangen.

Signalvaerdien i, at skolen prioriterer tid til at forholde sig
til elevernes trivsel, bekraefter dem i, at skolen vil dem det
godt og har et gnske om at vaere et godt sted. Det ger
sdledes noget ved stemningen omkring skolen, at der er
fokus pé trivsel blandt eleverne.

Noget af det, som fungerer godt i konceptet er, at det er
kort og overskueligt at svare pd. Eleverne oplever, at
deres svar er bedre, fordi de ikke bliver treette af at
besvare lange, kringlede spgrgeskemaer, men at det er
kort, godt og overskueligt.

Flere elever naevner, at noget af det der fungerer rigtig
godt er, at de benytter mikromalingerne som
samtalevaerktej i klassen. De oplever, at der bliver sat tid
af til at snakke om spgrgsmdlene, hvis der er behov for det.
De oplever derfor ogsd, at mikromdlingerne er mere end
blot svar, der afgives, da det ogsé er en samtalestarter og
et feelles sprog og anledning til at saetfte trivsel pd
dagsordenen.

Eleverne naevner, at spgrgsmalene i mikromdlingerne
starter en selvrefleksion om, hvordan de egentlig har det.
De mener det er meget positivt at stoppe op og teenke
over, hvordan man har det i ny og nae, hvilket disse
madalinger sikrer. I evalueringen af spergsmal er der bred
enighed om, at de spargsmal, som stilles, har det rette
fokus, giver mening, og at de alle er relevante for trivsel pd
skolen. De ved, der ogsé ligger andre ting i trivsel, men ser
meningen i, at netop

Jeg synes det er bedre end de lange.
De er rarere i kort version, sg bliver
man ikke traet af det pd side 47. Man
er mere serigst ndr det kun er 7 spg.

OBS-punkter ved mikromalinger

° Overfladisk

. Forpligter

disse parametre er udvalgt, da de rummer bredt i forhold fil
deres forstdelse af trivselsbegrebet.

Nogle elever giver udtryk for, at det at malingerne er s&
korte ogsd ger, at det opleves som forholdsvist
overfladisk, hvor de gnsker sig at komme spadestikket
dybere en gang imellem. De er bekymrede for, om alle tager
det serigst nok i deres besvarelser, fordi det netop er sd
kort, og de derfor selv har stillet spgrgsmalstegn ved
serigsiteten. De er dog stadig enige i, at spgrgsmdlene er
relevante og rummer vaesentlige dele af deres egen trivsel.

At mdle pd trivsel Isbende forpligter, da det er meget
vigtigt, at der bliver fulgt op pd det. Nogle har oplevelsen
af, at de udfylder mdlingerne Igbende uden nogensinde at
hgre mere om def eller se nogle forandringer. Disse elever
finder det meget frusfrerende og fremhaever, at hvis man
ikke vil handle pd det, bar man ikke mdle pd trivsel. Dette,
da det giver indtrykket af, at skolen mdéler af pligt, men
dybest set er ligeglade med deres elevers frivsel. Deres
oplevelse er derfor, at mdlingerne forpligter, da det at
foretage madlinger vil virke modsat pd trivslen, hvis ikke
skolen handler pé& det efterfglgende.

Vi laver dem, og vi harer ikke rigtigt
mere. Det er ikke noget skolen forteeller
mere om. Det kunne gare det federe at
der var noget handling, sG man ikke
bare feler at man svarer pé spargsmdl.

(44

Det fungerer godt med f& spargsmdi.
En god mdéde at samle klassen pd. I
vores klasser er vi gode til at snakke
om det. Det synes jeg er rigtigt fedft.
Det er noget, man snakker om.

)
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Brugen af skalaen

I fokusgrupperne blev det diskuteret, hvordan negative. 7-8 beskrives som en god oplevelse, som
eleverne bruger skalaen fra 0-10, ndr de besvarer ikke udmeerker sig pd& nogle mdéder, men lever op fil
mikromalingerne. Der var en generelt enighed om, de forventninger, man har haft. 9-10 udtryk for en
hvordan de forskellige scores blev tolket og tildelt. meget imponerende oplevelse, som overgdr deres

forventninger. Her laegger flere vaegt pd, at 10
naermest er uopndeligt, fordi der altid er noget, der

0 er udtryk for meget stor utilfredshed eller ) 5 ; o
kan blive bedre, s& “man giver jo ikke 10”.

frustration. 5 er udtryk for en oplevelse, som kan
indeholde bdde positive og negative elementer. Her
er ikke en oplevelse af, at det positive opvejer det

[ N

‘5 er usikkerhed. Man elsker det ikke og hader det ikke, men
man er ved at finde ud af, hvad man synes.”

“For mig betyder det, lidt hverken eller. ndr man ikke ved om
det er godt eller skidt. man er sd lidt tja.
det er acceptabelt”

/

“[...] 7 er mere at det
er fint nok. 8 er
faktisk ret godt”

“Det er helt vildt sveert at f& en
10%er. 10 er helt perfekt. Na&r vi er s&
mange forskellige mennesker, sé er
det sveert.”

“O-svar er ndr, der er ddrlige leerere
og ddrlig undervisning, hvis klassen
og uddannelsen ikke er, som man
havde hdbet.”

107



Glad for klassen

Na&r man sperger elever pd erhvervsskoler ind til, hvad der
har betydning for, om man er glad for sin klasse,
omhandler deres svar ferst og fremmest det sociale
mellem eleverne. At veere glad for klassen handler for flere
af eleverne seerligt om at have gode venner i klassen.
Derudover er det en feellesnaevner pd tveers af
fokusgrupperne, at det er vigtigt, at man har det sjovt
sammen i klassen.

Det blev ogsd tydeligt i fokusgruppen, at det for nogle
uddannelser og fagretninger har betydning, at der er et
stort fagligt engagement i klassen. Den fzelles interesse i
den uddannelse, man gdr pd, er noget der kan veere med
til at skabe et godt sammenhold i klassen. Derudover bliver
der i fokusgrupperne lagt vaegt pd, at klassen er et sted,
hvor der er plads til af lave fejl og hvor man hjaelper
hinanden og samarbejder

En ting der fylder for nogle af eleverne i forhold til det
sociale miljg samt at vaere glad for klassen, er forlgbets
leengde. Udsigten fil alligevel at skulle splittes igen i
hovedforlgbet kan gere, at det sociale prioriteres i mindre
grad.

Deft er alfa omega, at man er
tilpas i sin klasse.

({4

Det kan vaere demotiverende, at vi
bliver splittet igen om lidt, fordi vi
skal i laere. Men man vil jo gerne
have det godt sammen.

b3

Seerligt vigtige elementer som eleverne leegger vaegt pa:

- at klassekammeraterne er glade for en

- at man kan samarbejde

- at der er plads fil at stille dumme spargsmdl uden at blive grint af

- at der er plads til forskelligheder
- at man respekterer hinanden

Aldersforskelle

. I fokusgrupperne blev det tydeligt, at det sociale milje
¢ filskrives forskellig grad af betydning pd tveers af

. aldersgrupper. Denne tendens ses 0gsd i

. kommentaranalysen af “Glad for klassen” blandt

. GF2-eleverne.

. I fokusgrupperne giver szerligt de zeldre elever udtryk

. for, at det sociale miljg er af mindre betydning. Dette

. skyldes, ifelge eleverne selv, at de zeldre elever allerede
. har et etableret socialt liv ved siden af uddannelsen og
. derfor ikke har et stort behov for at skabe nye

. relationer p& uddannelsen.

. Derimod har de yngre elever et stgrre behov for at
. danne sociale relationer og vaere en del af et
. feellesskab, som ogsd kan foregd uden for skoletiden.

. Denne forskel kan vaere en af drsagerne til, at yngre
. elever kan finde det sveert at danne relationer til eldre
. elever.

Hvad er et godt socialt miljg?

Elevernes beskrivelser af hvad et godt socialt milje er,

: handler i hgj grad om, at der er plads til alle. T den

. forbindelse lzegger eleverne vaegt pd vigtigheden af, at
© man faler sig velkommen.

. Det er det vigtigt, at alle accepterer alle, og at der er
. plads til forskelligheder. Med dette menes der ogsd et
© klassemilia, hvor der er ro, og hvor stgj ikke er et

. forstyrrende element.

. I fokusgrupperne tyder det pd, at eleverne p& GF1i

. hejere grad oplever, at skolen fokuserer p& sociale
arrangementer, som understgtter sammenholdet i

. klassen, end eleverne pd GF2. Fzlles for alle er det dog,

. at de veerdsaetter og @nsker sig flere af denne type

. akfiviteter, da det bidrager til at skabe og vedligeholde

. et godt socialt miljg i klassen, hvor man kender hinanden
personligt.



Positive relationer til leerere og

vejledere

I fokusgrupperne blev det undersagt, hvilken betydning
relationen til leerere og vejledere har. Der viser sig flere
faellesnaevnere og forskelle blandt eleverne.

En feellesnaevner pd tveers af fokusgrupperne er, at
eleverne generelt har et positivt forhold til en leerer eller
vejleder og at de generelt har en felelse af, at de kan gd fil

en leerer eller vejleder, hvis de har brug for hjeelp eller statte.

Nogle af eleverne oplever dog, at leererne ikke tager sig
god nok tid til at tage en ordentlig snak. Derudover har
nogle elever ogsd oplevet, at leereren gerne vil lyfte, men at
der efterfelgende ikke bliver handlet pd problemerne.

En of feellesnaevnerne pd tveers af fokusgrupperne er, at
det er vigtigt, at leereren udover at veere fagligt dygtigt,
ogsd bidrager til at skabe god stemning i klassen.

Det ger en keempe forskel, hvis
lzererne er engagerede, det
smitter af. S& har man ogsd lyst til
at bidrage og veere med.

({4

NG&r vi sagde det til leererne, folte vi
ikke, der skete noget, og sa vil der
jo blive noget snak i krogene.

»

Seerligt vigtige elementer som eleverne laegger vaegt pa:

- at blive taget serigst

- at leererne felger op pd de udfordringer, de kommer med

= at man ved hvem man skal g til

- at leereren bade kan veere serigs og sjov

= at lereren tager sig tid til eleverne

Forskellige behov

Fokusgrupperne gav seerligt indblik i forskelligheden af
. de behov eleverne har til karakteren af relationerne med
. leerere og vejledere.

! For nogle elever er det vigtigt, at have en relation til en

© laerer eller vejleder, som giver mulighed for at snakke om
: problemer og udfordringer, der bdde omhandler

. dagligdagen pé skolen og privatlivet.

: For andre elever er relationen fil laereren vigtig i

. forbindelse med klassedynamikken. Disse elever ops@ger
© laereren, ndr der er problemer i klassen, som de har brug
: for hjeelp til at lzse.

Slutteligt er der nogle elever, der ikke har behov for at

: have en relation til deres leerer, som raekker ud over

. undervisningen og fagligheden. Disse elever laegger vaegt
pd, at de privat seger hjeelp eller stgtte andre steder. '

Erhvervserfaring og fagligt niveau

Laerernes erhvervserfaring har betydning for elevernes
indfryk af dem og kvalitetens af deres undervisning p&
tveers af hovedomrdder. At leereren kan inddrage
forteellinger fra sit eget arbejdsliv, er inspirerende for
eleverne og er med til at bygge bro til virkeligheden. De
giver udtryk for, at virkelighedsnaer undervisning er med
til at give dem et starre indblik i, hvad der venter dem pé
hovedforlgbet, ndr de skal i leere. Netop dette har ogsd
betydning for oplevelsen af at skulle s@ge lzereplads, da
de fé&r mere viden om, hvad der bliver lagt vaegt pd i
arbejdsmarkedet.

Foruden erhvervserfaring leegger eleverne ogsé vaegt pd
laerernes faglige niveau. At laereren har et hgjt fagligt
niveau samtidig med, at de braender for det, de
underviser i og gerne vil lzere fra sig, er for flere af
eleverne netop det, der er med til at skabe et positivt og
engagerende undervisningsmiljg.



Undervisningsform

I fokusgrupperne blev der talt om, hvordan eleverne lzerer
bedst. Dette for at udbygge forstdelsen af besvarelser af
spergsmdlet: "den made undervisningen foregdr pad,
passer godt til mig”.

Nar eleverne beskriver, hvordan de lserer bedst, er det
seerligt lerernes indstilling og fremgangsmade i
undervisningen, der treeder frem som betydningsfuldtf. Det
har stor betydning for eleverne, at leereren er engageret,
og at der er mulighed for at stille spargsmal og f& gode
svar tilbage. I den forbindelse er det vigtigt for eleverne, at
de oplever tdlmodighed, og aft leereren kan forklare tingene
pd flere forskellige mader, sd alle kan forstd det.

Derudover er eleverne generelt begejstrede for
undervisning, der er afvekslende og som indeholder aktive
og visuelle elementer. De er derimod mindre begejstrede
for klassisk tavleundervisning. I denne forbindelse naevner
flere elever, at de godt kan lide at fa lov til at blive kastet
ud i opgaver med mere frie rammer, hvor de far mulighed
for at veere kreative.

At laereren forstar, at ikke alle lserer
pd samme mdde - at de kan
forklare det pd flere mdder, sg alle
kan forsta det.

({9

At man ma arbejde i grupper, men
0gsa ma arbejde alene, hvis det
passer en bedre.”

»

Seerligt vigtige elementer som eleverne laegger vaegt pa:

Grupper eller individuelt

Et fema, der viste sig i fokusgrupperne, da eleverne
omtaler undervisningsformen, er arbejdsformen. Det er
vigtigt for eleverne, at der bliver taget hensyn ftil, at det
er forskelligt, hvordan man arbejder bedst med en
opgave. Der er dog bred enighed om, at der er stor
veerdi i bdde individuelle opgaver og gruppearbejde.
De understreger s@ledes vigtigheden af, at der er
afveksling i arbejdsformen og at tilgangen filpasses
det konkrete fema og formdl.

Fordelene ved gruppearbejdes beskrives typisk ved
muligheden for at bruge hinandens styrker og leere af
hinanden, mens man fdr italesat arbejdet Izbende.

Nogle oplever derimod, at individuelt arbejde er den
mdde, de lzerer bedst pd og far mest ud af i specifikke
typer af opgaver. De udtrykker et behov for at traekke
sig tilbage med musik i grerne for at undgd
forstyrrelser og kunne fordybe sig.

at leereren forstar, at ikke alle har samme laeringsstil

at leereren formdr at forklare stoffet pd flere méder

at der er mindst mulig skaerm/tavleundervisning og mere afveksling
at blive kastet ud i det og fd lov at preve selv

at undervisningen er virkelighedsnaer og traekker frade fil praksis

at der er ro i klassen, s man kan koncentrere sig

Stej og uro

© Det er forskelligt hvor meget stgj og uro i klassen fylder

. for eleverne i de fem fokusgrupper. For nogle af eleverne
. fylder det meget i deres hverdag. Der er udpraeget :
. enighed om, at det oftest er f& elever, som edeleegger det
. for de mange. De situationer, hvor stgj og uro er mest
generende for eleverne, er, nér der skal l@ses opgaver
. inde i klassen eller fremleegges.

Konsekvensen af stgj og uro er, at eleverne ikke kan

: koncentrere sig og fér en folelse af, at de bliver haegtet
. af. Samtidigt findes der en frustration over, at de, som
skaber uro, ikke har respekt for faget, som de selv har

© valgt.

© Ud over af stgjen er forstyrrende, giver de ogsd udtfryk
for, at det kan skabe en negativ atmosfeere i

. klasserummet og en anstrengt dynamik mellem elever og
 underviser. Her oplever de ofte, at den negative stemning
© rammer alle elever i klasserummet.



Virkelighedsnar undervisning

I de fem fokusgrupper viser deft sig, at eleverne generelf
har en oplevelse af, at det, de leerer i undervisningen pd
forlabene, er relevant og virkelighedsneert.

I diskussionen af, hvorvidt og hvorndr de oplever
undervisningen relevant for det kommende hovedforlgb,
lzegger eleverne veegt pd, at det seerligt er den basisviden,
de fdr, som de finder relevant. Her oplever de, at der bliver
lagt en god bund for videre udvikling og viden, som
bygges ovenpd senere i forlgbet. Seerligt oplever eleverne,
at relevansen af det, de leerer, er tydelig, ndr de p& den ene
eller anden mdde bliver praesenteret for eksempler fra det
virkelige arbejdsliv.

Den type undervisning, som eleverne finder mest
virkelighedsnaer og relevant, er praktisk undervisning. Det
kan eksempelvis vaere undervisning, der foregdr pd et
veerkstedet, eller nér de udvikler deres evner med
specifikke veerktojer, udstyr eller programmer.

Vi er kleedt godt pd. Vi leerer
grundstenene og det basale.

({4

NGr underviserne har haft
deres egen virksomhed og selv
har haft elever, sa vil man
hellere lytte til dem.

b3

Seerligt vigtige elementer, som eleverne laegger vaegt pa:

Forventninger til hovedforigbet

. Flere elever giver udtryk for, at de synes det er sveert at
svare pd, om de kan bruge det, de leerer i deres

: kommende leereplads, da de ikke ved, hvad de skal

. forvente i leerepladsen. P& nogle uddannelser kan der

. veere stor forskel pd, hvilken viden der er veerdifuld, alt
. efter hvilken type leereplads, man ender pd. Derfor kan
det veere sveert for eleverne at vide praecis, hvad der er
. relevant for dem pé& deres kommende leereplads.

Elever, der har en leereplads, har bedre mulighed for at
. vurdere det, da de har bedre indblik i, hvilke opgaver
. der venter dem.

“Vi leerer nogle programmer her og nér vi s@
kommer ud, sé bruger de alt muligt andet.
Nogle gange kan man godt std med en
folelse af: hvorndr kommer jeg til at bruge
det her? Men det er selvfelgelig ogsa sveert
for skolen, ndr vi ender forskellige steder.”
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leerere, der har praktisk erfaring fra arbejdsmarkedet

grundforlgbet giver basisviden, der fungerer som et springbreet til hovedforlgbet

det er sveert at vide, hvad man skal forvente pd hovedforlgbet

det er sveert at vide pd forhdnd, hvad man kommer til at skulle bruge i leerepladsen
udvikling af konkrete kompetencer med eksempelvis vaerktgj, udstyr eller programmer

Laererens erfaringer

Eleverne leegger veegt pd, at det i hgj grad er lsereren og
lzererens erfaring, som er med ftil at tydeliggere det
virkelighedsnzere i undervisningen og dermed ogsd den
oplevede relevans.

Det opleves som meget veerdifuldt at here om leererens
erfaringer fra arbejdsmarkedet, da det giver dem et
retvisende indblik i, hvad der venter dem pd leerepladsen
og i arbejdslivet, samt hvordan det de leerer pd
grundforlgbet senere kan veaere anvendeligt. Her leegges
vaegt pd, at leereren for mange elever er den primeere
inspirationskilde og den bedste kilde til viden om
arbejdsmarkedet.

“Vores lzerere er rigtig gode til det, de gar.
Jeg har lyst til at leere noget af dem.”



Ro | maven til prover

I fokusgrupperne er eleverne blevet spurgt ind fil, hvordan de har
det med de kommende prgver, og om de har ro i maven. Ef
element, der seerligt gér igen pd tveers af fokusgrupper og
fagretninger, er betydningen af at f& indblik i, hvad eksamen gar
ud pa.
Det er det ukendte, man

Prever og eksamener kan for mange vaere en kilde til bekymring, bekymrer Slg om

og mange bliver pressede af at skulle praestere godt pd kort tid.
Det stdr derudover tydeligt, at noget af det som skaber stor
usikkerhed i forhold til prever og eksamener er manglende
kendskab til krav, omfang og bedemmelseskriterier.En grundig

indflyvning til, hvad eksamen gdr ud pd, at f& mulighed for at se At hare fra /aereren, at man
en eksomens.opgcve eller afholde en preveeksamen, er den.‘or. nok skal komme igennem
gode vaerktgjer for at skabe ro for eleverne. Det er meget vigtigt, . .

at bedemmelseskriterier er tydelige, og processen ikke er uklar. eksamen, giver ro | maven.

Kvaliteten af undervisningen har desuden ogsd central betydning,
da oplevelsen af hgj kvalitet i undervisningen understatter
oplevelsen af at veere klar til eksamen.

Seerligt vigtige elementer som eleverne laegger vaegt pa:

- bekymringen stiger, hvis man ikke er filfreds med leereren eller kvaliteten i faget
- at leereren “afdramatiserer” eksamen, giver eleverne mere ro

- at f& indblik i eksamen og at f& forklaret, hvordan den foregdr, giver ro

- preveeksamen med feedback kan veere en stor hjeelp

- tydelige bedemmelseskriterier

- at leererne forstdr nervgsiteten og bekraefter eleverne i, at de kan bestd

- Proveeksamen

© @nsket om at f& mulighed for at komme fil

. preveeksamen bliver naevnt i flere af fokusgrupperne.
En preveeksamen giver eleverne indblik i, hvad

- eksamen gdr ud pd og ger dem dermed mere vante i

: situationen. De mener samtidig, at de p& baggrund af

. feedback fra leereren bliver klogere pé, hvorvidt de vil “Man kunne lave en minipreve, ikke

- kunne bestd eksamen eller ej, samt hvilke omrader de : med karakterer men s& man lige

© med fordel kan | 3. Do ' .

; med fordetian fsese op pa Lo kan se, hvad det er. Maske endda

De gnsker ogsé helt klare forskrifter for, hvad der skal ~ © flere gange. Jeg tror folk ville slappe
© til for at kunne bestd, s& de har en reference at forsté mere af, hvis man kunne prove det -
© egne kompetencer i forhold til eksamenskravene. : uden at der er noget pé spil.”

C At omstaendighederne omkring den kommende
eksamen ikke er ukendte og at blive bekendt med,

. hvad de kreever at best& eksamen, er elementer der
bidrager til, at eleverne i hgjere grad har ro i maven i
: forhold til eksamener.
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Aldersforskelle

I samtalen med eleverne om de forskellige
trivselsparametre har elevernes alder i flere tilfaelde en
underliggende betydning. Udfordringer relateret til
aldersforskelle italessettes hovedsageligt af de seldre
elever. Seerligt i forhold til skolens regler, tilgangen til
undervisningen og det sociale behov ses aldersmaessige
forskelle.

Et af de omréder, hvor forskellene ift. alder maerkes
tydeligst i fokusgrupperne, er, nér der tales om de regler,
skolerne saetter for eleverne. Eksempler herpd kan veere, at
eleverne skal aflevere deres telefoner i timerne, eller at der
er regler for indtagelse af mad og drikke i skoletiden.
Regler, som har til formdl at fastholde elevernes
koncentration i undervisningen. I den forbindelse
fremhaeves det i fokusgrupperne, at der er forskel p4,
hvilke behov man har, nér man er 16 ar i forhold til 21 &r og
2eldre. De unge, der kommer direkte fra folkeskolen, er i
hejere grad vant til at veere underlagt denne slags
ordensregler. Derimod er zeldre elever, som ofte allerede
har veeret pd arbejdsmarkedet eller har veeret pd en anden
ungdomsuddannelse inden, vant til at vaere ansvarlige for
egen leering. For de zeldre elever, der har bern, er det isser
reglen om at skulle aflevere sin telefon, der skaber
udfordringer. Reglerne opfattes af de seldre elever som
tiltag, der fungerer godt blandt yngre elever, men ikke
passer ind i deres egen livssituation. Derfor er det ogsd
frustrerende for de aeldre elever at skulle veere underlagt
disse regler, og de oplever det som en vis grad af
umyndiggerelse.

“Vi har vores
vennegrupper i det
private. Jeg er ikke

at felges med ned i
kantinen.”

“Nd@r vi snakker om private
ting, sG er der nogle, der har
bern og andre der ikke har
karekort endnu. Vier i
midten og man kan godt
meerke, at nogle gange er
det svaert at relatere til
hinanden.”
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desperat efter at fG nye
venner eller at have nogle

Grundleeggende tyder det pd, at de yngste elever gér pd
uddannelsen som en ungdomsuddannelse med de
dannelses- og sociale behov, dette medfgrer, mens aeldre
elever i hgjere grad betragter uddannelsen som en
videreg@ende uddannelse, hvor skolen tilgés med et mere
voksent fundament.

I fokusgrupperne fremhaeves det ogsd, at de yngre elever
ofte kommer direkte fra folkeskolen og derfor ikke er
treenede i at veere ansvarlige for egen leering og udbytte.
Omvendt har de zeldre elever ofte erfaringer fra andre
uddannelser eller arbejdslivet og derfor mgder
undervisningen med andre forventninger og en sterre grad
af interesse og fagligt ansvar.

Der ses ogsé forskelle i forhold til det sociale behov, hvor
yngre elever i hgjere grad har tendens til at sege sociale
feellesskaber og venskaber pd uddannelsen, hvor aeldre
elever ofte giver udtryk for, at de udelukkende er p&
uddannelsen af karrieremaessige grunde og far udfyldt
sociale behov i andre sammenhaenge.

Dog er der ogsd eksempler pd, at aldersforskellen har
positiv betydning for elever pd tveers af aldersgrupper. I de
positive fortzellinger laegges der szerligt vaegt pd
muligheden for at leere af hinanden og f& et bredere spaend
af perspektiver i undervisningen.

“Vi kan leere af hinanden. Vi
er opvokset pa forskellige
mdder. Lesningen af
opgaver varierer alt efter,
hvem man er i gruppe med.
Jeg oplever, at os der er
geldre er mere
perfektionistiske og de
yngre er mere sjuskede.”

“Man kan ogsd se, at det er de
unge der har sveert ved at leegge
deres telefon veek og det er traels,
at vi skal aflevere vores telefoner,
fordi de ikke kan finde ud af det.
Der bliver man nedt til at forstd,
at det er en uddannelse og at
leering er pd eget ansvar. SG hvis
der er en, der sidder med sin
telefon, sé er det deres eget
ansvar.“



At finde en lareplads

Det er meget tydeligt, at det atf finde en leereplads har
meget afgerende betydning for eleverne, og det fylder
meget i deres bevidsthed. Mange elever oplever et
betydeligt pres, ndr de skal sege en elevplads, og det
fylder i deres hverdag og kommer derfor ogsé til at
haveindflydelse p& oplevelsen af at g& pd uddannelsen i
det hele taget.

Der er en markant forskel p& at have en leereplads og ikke
have en; elever med en leereplads oplever mere ro, mens
de, der ikke erlykkedes med af finde en leereplads, oplever
usikkerhed og stress. At have styr pd sin lzereplads ser
dermed ud til af have betydning for elevernes personlige
frivsel, da den skaber tryghed og sikkerhed i en ellers fravl
hverdag pé skolen. Nér uddannelsesaftalen er
underskrevet, har eleverne bedre mulighed for at fokusere
pé leering og skolegang uden at skulle fele sig pressede

over, at en manglende ansaettelse kan saette en stopper for

deres dremme.

Samtidigt giver leerepladsen dem mulighed for at forstd

undervisningen i forhold til den virkelighed der venter dem,

ndr de kommer i leere.

“Jeg er ogsd glad for
at have féet en
leereplads. Det giver
meget ro, at man ved,
hvad man skal
senere.”

"Hvis man ikke har faet en
plads, kan man ikke fortseette
pa hovedforlabet, og for os
der bor ude, er det @konomisk
ret svaert, hvis man ikke finder
en elevplads.”

leereplads ved siden

Eleverne laegger veegt pd, at skolerne er opmaerksomme pé
denne udfordring og tilbyder hjeelp, men at det alligevel kan
veere overveeldende at navigere i det ukendte
arbejdsmarked og samtidig klare skolearbejdet.

Presset er stort for eleverne, da det at f& en lzerepladsen er
afgerende for, om de overhovedet kan fortsaette pd den
uddannelse de har valgt. Samtidigt vil de gerne finde en
god leereplads, hvor de bdade trives fagligt og socialt og
derfor kan fortsaette udviklingen. De har dog ofte sveert ved
at gennemskue mulighederne og konsekvenserne af de
valg, de freeffer. Presset om at f& en leereplads ger ogsa
ofte, at de veelger lzereplads ud fra, hvad de kan fd, frem for
den retning den konkrete lzereplads saetter for dem.

“Det er stressende
at skulle sege

af skolen.”

‘Jeg har en leereplads. Det
har jeg haft siden jeg var 14
ar, sd jeg har veeret heldig.
S& har man et sted at falde
tilbage pd.”
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Opsummeringer

Variabel: Glad for skolen

Gennemsnitlig score: 8,0
Tilfredshedsfordeling: 26

Udvikling over tid: Generelt positiv udvikling
Fokuspunkter i kommentaranalyse:

. Skeptiske tilkendegivelser - stgj og uro, manglende leererstette og uklare rammer og struktur i
hverdagen.

. Tilfredse tilkendegivelser - god klassedynamik, gnske om mere variation i undervisningen og bedre
koordination mellem lzerere.

° Begejstrede tilkendegivelser - Stzerkt klassefzellesskab, varieret undervisning og engagerede lzerere.

Betydning af holdkarakteristika:
° Aldersgennemsnit: Har lille betydning for glaede ved skolen.
° Kensfordeling: Har stor betydning for gleede ved skolen. Ligevaegt mellem kannene eller overvaegt af
maend gger gleede ved skolen.
° Holdstarrelse: Har stor betydning for glaede ved skolen. Jo mindre holdet er, desto hgjere er glaeden
ved skolen.
° Lebende frafald: Har ikke betydning for glaede ved skolen.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport samt Omsorg sundhed, og peedagogik
(8,1)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,3)

Variabel: Forventning om at fortszette
Gennemsnitlig score: 8,5
Tilfredshedsfordeling: 52

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske tilkendegivelser - utilfredshed med undervisningen eller skolen, skifter skole, usikkerhed,
problemer med leereplads
° Tilfredse tilkendegivelser - Flere praktiske opgaver, stgtte, sociale aktiviteter, transport, motivation

Betydning af holdkarakteristika:

° Aldersgennemsnit: Mindre betydning. Yngre elever forventer i hgjere grad at fortsaette.
° Kensfordeling: Stor betydning. P& hold med overvaegt af maend er der flere elever der forventer at
fortsaette.

Holdsterrelse: Ikke markant betydning.
Lebende frafald: Har betydning. Elever pd hold med lavere frafald forventer i hgjere grad at
fortsaette.

Udvikling: Overordnet stabilt men med en nedadgdende tendens i 3. halvar

Hovedomrdadet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,7)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,6)
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Variabel: Glad for klassen
Gennemsnitlig score: 8,1
Tilfredshedsfordeling: 33

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske tilkendegivelser - klassemiljg, tryghed og feellesskab, alderssammensaetning, stej, struktur,
stotte

Betydning af holdkarakteristika:

Aldersgennemsnit: Har betydning. Hold med hgjere aldersgennemsnit er mere glade for deres klasse.
Kensfordeling: Har betydning. Hold med overvaegt af maend er mere glade for deres klasse.
Holdsterrelse: Har betydning. Elever pad mindre hold er mere glade for deres klasse.

Lobende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Tilfredsheden for klassen er overordnet set stabil over tid og generelt hgjere pd GF2 end GF1.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,3)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,4)

Variabel: Positive relationer til lerere og vejledere
Gennemsnitlig score: 8,2
Tilfredshedsfordeling: 37

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

. Skeptiske tilkendegivelser - manglende tryghed, travihed, gnsker ikke relationstypen, manglende
information

. Begejstrede tilkendegivelser - opmarksomhed og hjeelp fra leerere

Betydning af holdkarakteristika:
° Aldersgennemsnit: Har betydning. Hold med hgjere aldersgennemsnit oplever bedre relation til lzerere
og vejledere.
° Kensfordeling: Har betydning. Hold med ligeveegt mellem kennene eller overvaegt af maend oplever
bedre relation til lserere og vejledere.
Holdsterrelse: Har betydning. Sma hold oplever bedre relation til leerere og vejledere.
Lebende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Udviklingen er generelt stabil. Der ses en nedadgdende tendens fra ferste til sidste mdling inden for
hvert halvar.

Hovedomradet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (8,4)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,6)
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Variabel: Undervisningsform
Gennemsnitlig score: 7,6
Tilfredshedsfordeling: 14

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske og tilfredse tilkendegivelser - mangler praksisnaer undervisning, mere variation, mere
struktur, mere ro og stette til eleverne, foraeldet materiale
. Begejstrede tilkendegivelser - god kobling mellem teori og praksis, engagerede lzerere, god

klassekultur, relevant undervisning,

Betydning af holdkarakteristika:
° Aldersgennemsnit: Har ikke betydning.
. Kensfordeling: Har betydning. Hold med overvaegt af maend er mere tilfredse med
undervisningsformen.
Holdsterrelse: Har betydning. Smd hold er mere tilfredse med undervisningsformen.
Lebende frafald: Har ikke betydning.

Udvikling: Positiv udvikling fra 1. halvar til 2. halvar. Undervisningsformen vurderes i gennemsnit hgjere pd GF2
end GF1.

Hovedomrdadet med hgjeste vurdering: Omsorg, sundhed og paedagogik (7,8)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (6,9)

Variabel: Virkelighedsnzer undervisning

Gennemsnitlig score: 8,2
Tilfredshedsfordeling: 35

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske og tilfredse tilkendegiver - mere praksis, for hgjt tempo, mere struktur, foraeldede metoder
og udstyr, uddannelsens bredde, uafklaret karrierevej
° Begejstrede tilkendegivelser - virkelighedsnaere eksempler, mdlrettet uddannelse, tydeligt formdl,

kobling mellem teori og praksis, trygt leeringsmilje

Betydning af holdkarakteristika:

° Aldersgennemsnit: Har lille betydning. Hold med hgjt aldersgennemsnit er mere begejstrede for
undervisningens virkelighedsnaerhed.
° Kensfordeling: Har markant betydning. Hold med overvaegt af maend er mere begejstrede for

undervisningens virkelighedsnaerhed.

Holdsterrelse: Har betydning. Sma hold er mere begejstrede for undervisningens virkelighedsnaerhed.
Lebende frafald: Ikke betydning, kun lille variation.

Udvikling: Udviklingen er generelt stabil. Der ses en nedadgdende tendens fra ferste til sidste mdling inden for
hvert halvar.

Hovedomrddet med hgjeste vurdering: Omsorg, sundhed og paedagogik (9,0)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (7,1)
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Variabel: Ro i maven til prover

Gennemsnitlig score: 6,9
Tilfredshedsfordeling: -4

Fokuspunkter i kommentaranalyse:

° Skeptiske tilkendegivelser - ikke fagligt klar, usikkerhed om bedemmelseskriterier, uro, stressende
situation

Betydning af holdkarakteristika:
° Aldersgennemsnit: Har ikke betydning.

° Kensfordeling: Stor betydning. Hold med overvaegt af kvinder har markant mindre ro i maven fil
prever.

° Holdsterrelse: Mindre betydning. Elever pd sma hold har mere ro i maven til prever.
Lebende frafald: Har ikke betydning.
Udvikling: Stabil udvikling.

Hovedomrdadet med hgjeste vurdering: Teknologi, byggeri og transport (7,1)
Hovedomradet med laveste vurdering: Kontor, handel og forretningsservice (6,1)
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Hvad pavirker trivsel?

Anm.: n = 5.834 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

Anm.: n = 30.428 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker trivsel?

Anm.: n = 1.878 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

Anm.: n = 1034 besvarelser. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker tilknytning?

Anm.: Starte i leereplads: n = 4.423. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

Anm.: Starte i leereplads: n = 23.797. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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Hvad pavirker tilknytning?

Anm.: Starte i leereplads: n = 1.444. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning

Anm.: Starte i leereplads: n = 838. * p<.05, ** p<.01, *** p<.001.
Kilde: Egen tilvirkning
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